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RESUMEN

El objetivo fue establecer la relacion entre la didactica del docente en el proceso ensefianza y
aprendizaje de la asignatura de matematicas en los alumnos de la institucion educativa José Carlos
Mariategui, distrito de San Clemente, 2019. La metodologia fue de tipo aplicada, y el disefio de
la investigacion es no experimental ya que no se intervino ni se modificé la realidad o las variables
de estudio sobre la didactica del docente en el proceso ensefianza y aprendizaje de la asignatura
de matematicas , con una muestra de 183 alumnos. Resultados el docente se ajusta al tiempo de
exposicion en la clase de matematica a de la institucion educativa José Carlos Mariategui, distrito
de San Clemente, donde el 18.3% refieren que nunca, el 35.7% que a veces y el 46.0% siempre.
Evidenciandose diferencia estadistica significativa en la respuesta de siempre. Conclusién se
constatd que hay una relacién positiva alta entre la didactica del docente en el proceso ensefianza
y aprendizaje de la asignatura de matematicas en los alumnos de la institucion educativa José
Carlos Mariategui, distrito de San Clemente, por lo que es importante resaltar que el coeficiente

de correlacion es de 0,877, lo que indica una correlacion positiva muy alta entre las dos variables.

Palabras claves: didactica, proceso ensefianza, aprendizaje, matematicas, alumnos.



ABSTRACT
The objective was to establish the relationship between the teacher's didactics in the teaching and
learning process of the subject of mathematics in the students of the José Carlos Mariategui
educational institution, San Clemente district, 2019. The methodology was of an applied type,
and the design the research is non-experimental since the reality or the study variables on the
teacher's didactics in the teaching and learning process of the mathematics subject were not
intervened or modified, with a sample of 183 students. Results: The teacher adjusts to the
exposure time in the mathematics class at the José Carlos Mariategui educational institution, San
Clemente district, where 18.3% say never, 35.8% say sometimes and 46.0% always. A significant
statistical difference was evident in the usual response. Conclusion, it was found that there is a
high positive relationship between the teacher's didactics in the teaching and learning process of
the subject of mathematics in the students of the José Carlos Mariategui educational institution,
district of San Clemente, so it is important to highlight that the coefficient correlation is 0.877,

which indicates a very high positive correlation between the two variables.

Keywords: didactics, teaching process, learning, mathematics, students.
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I.  INTRODUCCION
A escala global, numerosos investigadores y educadores estan en la busqueda de las mejores
formas de incorporar los progresos tecnoldgicos a los desafios reales, con el fin de proporcionar
fundamentos y herramientas que promuevan la mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje. Se
considera una estrategia para alcanzar este proposito el empleo de los videojuegos como recurso
de soporte para el proceso de ensefianza-aprendizaje.
El presente estudio denominado: La didactica del docente en el proceso ensefianza y aprendizaje
de la asignatura de mateméticas en los alumnos de la institucion educativa José Carlos
Mariategui, distrito de San Clemente, 2019, esta tesis es significativa porque alcanza el
conocimiento, estudio e investigacion de un problema de la actualidad.
Por lo que la ejecucion de esta investigacion es de relevancia tedrica, ya que facilita la obtencion
de datos acerca de las dos variables la didactica del docente en el proceso ensefianza y aprendizaje
de matematicas. Ademas, es notable ya que permite determinar como la didactica del docente se
relaciona con el aprendizaje en el area curricular de matematicas.
Para lo cual se realizé el siguiente planteamiento del problema se han tenido en cuenta los
siguientes antecedentes internacionales, Lachapell G. (2017). “La formacion didactico
matematica del docente de la Republica Dominicana”. Tesis Investigacion. Universidad
Auténoma de Santo Domingo. Objetivo: Identificar las carencias que tiene la formacién de los
profesores noveles de matematica en Republica Dominicana. Material y método: la revision
bibliografica y la revision documental. En uno y otro caso se empled esencialmente como método
tedrico, el analisis-sintesis. Resultados: a politica implementada para la sociedad del siglo XXI
hace hincapié en la formacion de maestros competentes, la congruencia entre la teoria y la
practica, y en los formadores de profesores en educacion matematica. Sin embargo, las
investigaciones relacionadas con el conocimiento didactico matematico que permitan al docente
en formacion disefiar, desarrollar, experimentar y evaluar sus experiencias en el contexto de
aprendizaje no han sido lo suficientemente sistematizadas en la formacion inicial del profesional
de la educacion dominicana. Conclusion: Se destacan como aspectos aun no resueltos en el
proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica; la deteccion de las concepciones de los
alumnos acerca de las nociones matematicas y las formas de hacer evolucionar las mismas; los
obstaculos y las dificultades que se pueden prever en los aprendizajes de determinados
contenidos; la practica como proceso continuo de interaccién entre la realidad del sistema y el
conocimiento académico y cotidiano, la evaluacion de esta practica para su mejoramiento.
Asimismo, a Leguizamon J.; Patifio O.; Suarez P. (2015). “Tendencias didacticas de los docentes
de matematicas y sus concepciones sobre el papel de los medios educativos en el aula”. Tesis
Investigacion. Universidad Pedagdgica y Tecnologica de Colombia, Colombia. Objetivo:
determinar las tendencias didacticas de los docentes de matematicas y sus concepciones sobre el

papel de los medios educativos en el aula. Material y método: El disefio investigativo con el que

10



se abordé el trabajo fue el estudio de caso. Resultados: Al analizar los resultados de los docentes
D2, D5, D6 y D7, presentan un modelo tradicionalista con algunas caracteristicas tecnoldgicas.
Los docentes realizan exposicion magistral del contenido matematico para buscar la adquisicion
de conceptos, donde se espera que se aprenda una tematica. Los alumnos escuchan, copian,
atienden y aceptan los contenidos que se brindan en la asignatura. La utilizacion que dan a los
medios educativos en matematicas es la relacionada como soporte y apoyo para fijar los conceptos
trabajados en clase, en ocasiones para motivar y despertar el interés de los estudiantes hacia el
trabajo de la asignatura. Los medios de mayor frecuencia son el tablero, las calculadoras, equipo
de geometria, libros de texto y fotocopia. Conclusion: En 57% de los docentes no coincide lo que
piensan con lo que hacen, lo que significa que la mayoria de los profesores del estudio no son
conscientes de su accion pedagdgica. También a Gutiérrez D. (2014). “Relacion entre Estilos de
Ensefianza de los maestros de Matematicas del grado cuarto y Estilos de Aprendizaje de sus
estudiantes, en funcion del rendimiento académico”. Tesis Maestria. Universidad de Antioquia.
Medellin, Colombia. Objetivo: Analizar la relacion entre los estilos de ensefianza de los maestros
de matematicas del grado cuarto, con los estilos de aprendizaje de sus estudiantes, en funcion del
rendimiento académico de éstos. Material y método: comparten el enfoque cuantitativo, al igual
que la aplicacién de instrumentos representados por cuestionarios amplios para identificar los
estilos de ensefianza. Resultados: De acuerdo con la distribucion por genero de los docentes
participantes, se evidencio que cerca de un 87% son mujeres y un 13% hombre; En cuanto a su
nivel de formacidn, se observa gque en orden descendente, el primer porcentaje esta representado
por docentes licenciados, el segundo por maestros con formacion posgraduada, el tercero por
normalistas y/o bachilleres pedago6gicos y el cuarto porcentaje, por aquellos maestros que poseen
titulos académicos diferentes a la formacion Pedagdgica. Conclusion: En orden descendente, el
estilo de ensefianza que cuenta con el primer lugar entre los maestros participantes, es el funcional,
indicando un posible interés de éstos en vincular la ensefianza de las matematicas con estrategias
desde las cuales, los contenidos conceptuales y procedimentales, se acompafian de ejemplos y
experiencias practicas articuladas a la vida de los estudiantes.

En relacion a los antecedentes nacionales el de Carrasco C.; Teccsi M. (2015). “La actividad
ludica en el aprendizaje de las matematicas en los estudiantes del V ciclo de la Institucién
Educativa 2074 “Virgen Peregrina del Rosario” del distrito de San Martin de Porres-2015”. Tesis
Maestria. Universidad Cesar Vallejo. Lima, Peru. Objetivo: determinar la influencia que existe
entre las variables en estudio: efectividad de la actividad ludica y aprendizaje del area de
matematica. Material y método: El tipo de investigacién planteado fue teérico basico de nivel
explicativo, ya que permitid resaltar las caracteristicas, rasgos del fenémeno que fue objeto del
estudio. El disefio de investigacion fue el cuasi-experimental de preprueba y posprueba.
Resultados: El promedio del nivel de aprendizaje antes de la implementacion de la actividad

ludica fue de 11.324+ 2,8, habiéndose incrementado después de la implementacion a 16.195+ 2,5,
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mostrando entre si una diferencia significativa de 2,7 con un p < 0,001. Por lo tanto, la aplicacion
de la actividad ladica es efectivo en el aprendizaje del area de matematica en los estudiantes del
V ciclo de educacion primaria de la Institucion Educativa 2074 “Virgen Peregrina del Rosario”
del distrito de San Martin de Porres lograron. Conclusién: La actividad ludica es efectiva en el
aprendizaje de nimero de relaciones y operaciones del rea de matematica en los estudiantes del
V ciclo de educacion primaria. Segunda: La actividad ludica es efectiva en el aprendizaje de
nimero de relaciones y operaciones de las matematicas en los estudiantes del V ciclo de la
Institucion Educativa 2074 “Virgen Peregrina del Rosario” del distrito de San Martin de Porres-
2015. Por los resultados obtenidos nos indica en un promedio que mas del 70% de los nifios(as)
del V ciclo de educacion primaria de la institucion educativa muestra de estudio logran desarrollar
las capacidades propuestas en las areas curriculares por lo tanto la aplicacion la actividad lidica
si influye en el proceso de ensefianza — aprendizaje. Por otro lado, a Mejia E. (2016). “Relacion
entre estrategias didacticas y la ensefianza de la matematica en los estudiantes del primer ciclo de
la unidad académica de estudios generales de la universidad de San Martin de Porres en el afio
2014”. Tesis Maestria. Universidad de San Martin de Porres. Lima, Peri. Objetivo: Determinar
la relacion entre estrategias didacticas y la ensefianza de la matematica en los estudiantes del
primer ciclo de la Unidad Académica de Estudios Generales de la Universidad de San Martin de
Porres en el afio 2014 Material y método: es descriptivo correlacional de base no experimental,
Resultados: prueba de correlacién de Spearman entre la estrategia de evaluacion y naturaleza
relacional se obtuvo un coeficiente de correlacion de Rho de Spearman r = 0,596**, con un nivel
de significancia de 0,05 y un nivel de confianza del 95% (p < 0,05) con el cual se rechaza la
hip6tesis nula y se acepta la hipotesis alterna. Por lo tanto, se puede afirmar que existe una
correlacién significativa entre la estrategia de evaluacion y naturaleza relacional en la ensefianza
de las matematicas en los estudiantes del primer ciclo de la Unidad Académica de Estudios
Generales de la Universidad de San Martin de Porres. Finalmente, cabe sefialar que el coeficiente
de correlacion hallado es de una correlacion positiva moderada, seglin prueba estadistica de
coeficiente de correlacion de Spearman (De: + 0,41 a 0,60). Conclusion: Existe relacion entre
estrategias didacticas y la ensefianza de la matematica en los estudiantes del primer ciclo de la
Unidad Académica de Estudios Generales de la Universidad de San Martin de Porres. Es decir, si
la estrategia didactica del docente es la mas adecuada, segun el aprendizaje de los estudiantes,
mejor es la ensefianza de la matematica de los docentes. También, a Dominguez R. (2015).
“Estrategias didacticas y rendimiento académico de los estudiantes de educacion secundaria de
las instituciones educativas del distrito de Taurija-La Libertad- 2013”. Tesis Maestria.
Universidad Nacional de Educacién Enriqgue Guzméan y Valle. Lima, Perd. Objetivo determinar
la relacion entre las estrategias didacticas y el rendimiento académico. Material y método: El
estudio se enmarca dentro del enfoque cuantitativo con alcance correlacional, por tener como

proposito medir la relacion que existe entre las dos variables de estudio, cuyo disefio fue el No
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experimental de corte Transeccional o Transversal Correlaciona! por recoger informacién en un
tiempo Unico. Resultados: Los resultados obtenidos respecto a la variable estrategias didacticas
demuestran que el 62% de los estudiantes perciben un nivel bajo de aplicacion de estrategias
didacticas (el 36% a veces, el 6% nunca y el 20% raras veces perciben estrategias didacticas en
su proceso de aprendizaje), mientras que el 38% percibe un nivel adecuado de aplicacion de
estrategias didacticas (el 24% casi siempre y ell4% siempre percibe estrategias didacticas en su
proceso de aprendizaje). Con respecto a los resultados obtenidos en la variable rendimiento
académico se percibe que el 3% de estudiantes tiene rendimiento académico deficiente, el 62%
tiene rendimiento académico b~o, el 33% tiene rendimiento académico medio y solamente el2%
tiene rendimiento académico alto. Conclusién: Al contrastar la hipdtesis general, se prueba que
existe correlacion positiva media, donde el coeficiente de correlacion de Pearson es 0,529. En
consecuencia, se concluye que existe relacion significativa entre las estrategias didacticas y el
rendimiento académico de los estudiantes- de Educacion Secundaria de las Instituciones
Educativas del distrito de Taurija, La Libertad - 2013, demostrandose que la aplicacion de
estrategias didacticas contribuye a la obtencion de un rendimiento académico 6ptimo.

Gonzales M., Huancayo S.; Quispe C. (2014) EI material didactico y su influencia en el
aprendizaje significativo en los estudiantes del area ciencia, tecnologia y ambiente del cuarto
grado de educacidn secundaria en el centro experimental de aplicacion de la Universidad Nacional
de Educacion, Lurigancho — Chosica, 2014. Tesis titulo. Universidad Nacional de Educacion
Enrique Guzmén y Valle. Lima, Pert Objetivo: determinar la influencia del Material Didactico
en el aprendizaje significativo en los estudiantes del area Ciencia, Tecnologia y Ambiente del
cuarto grado de educacion secundaria en el Centro Experimental de Aplicacién de la Universidad
Nacional de Educacién Lurigancho - Chosica, 2014. Material y método: Esta investigacion es de
tipo cuasi- experimental. Resultados, se puede apreciar que un poco mas de la mitad de los
estudiantes tienen 15 afios (52%), mientras que casi una tercera parte tienen 14 afios (31%),
practicamente una décima parte tienen 16 afios (11%), un 4% tienen 17 afios y solo un 2% tenian
13 afios; el promedio obtenido por el grupo experimental y el grupo de control en el pre test no
tienen mucha diferencia (3.44 y 2.52 respectivamente). Mientras que en el post test si hay una
diferencia significativa (15.81 y 5.85). Conclusién: Se concluye que el material didactico en
donde se tiene en cuenta la motivacion, la fijacion de los conceptos vy el refuerzo, influye en el
aprendizaje significativo del area Ciencia, Tecnologia y Ambiente del cuarto grado de educacion
secundaria en el Centro Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacién
Lurigancho - Chosica, 2014. Segun la Prueba de U de Mann Whitney, se comprobd que existen
diferencias significativas del grupo de control y el grupo experimental, a un nivel de confianza
del 95%.

En el &mbito Local no se han encontrado antecedentes que guarden relacion con el presente tema

de investigacion.

13



Sobre las bases teoricas. Tenemos la Teorias sobre didactica del docente donde el conocimiento
docente desde el punto de vista del control del conocimiento. Popkewitz (1991:110) habla de la
importante legitimacion cientifica del conocimiento docente que se habria dado desde los
principios del s. XX en forma, principalmente, de valoracion del trabajo relacionado con el
curriculum y el aprendizaje; al mismo tiempo alerta sobre el peligro de que esto sea utilizado de
forma persistente y continuada como estrategia para racionalizar el conocimiento que posee el
docente de la practica pedagogica: segun el autor, seria una muestra de esto que, dada la
preocupacion administrativa por la nueva educacion de masas, no parece un accidente el hecho
de que fueran las ciencias experimentales (a partir de las que se propugnaban el analisis empirico
y los conocimientos (tiles) y el conductismo -en vez de la Psicologia de Dewey- los enfoques que
enraizaron mas firmemente en el disefio instructivo.

Asimismo, Elliot (1999) plantea dos tipos de intereses -0 dimensiones- en la reflexion docente: el
practico gque se propone actuar de forma consistente con los valores humanos, utilizando

la autorreflexion y la critica, y estableciendo pautas intrinsecamente problematicas en las que la

persona es ella misma fuente de pautas; y el técnico que pretende controlar y predecir el material

y el entorno social, mediante el pensamiento instrumental, estableciendo pautas claras e
inequivocas, e impersonales, provenientes de normas de medios-fines que se constituyen en sus
fuentes.

También, Kemmis (1999) parte de un problema esencial para nuestra comprension y actuacion
en la sociedad e historia actuales: si la mejora social estd relacionada, entre otras, con las
capacidades de reflexion y de comunicacion, lo que se llama cultura de masas, debe analizarse en
relacién a la posibilidad de desarrollo y capacidad “social” para un desarrollo critico. Estamos de
acuerdo con este planteamiento puesto que movernos en terrenos sociales y culturales nos obliga
a pretender filosofica y practicamente que la mejora y la comunicacion ha de ser el maximo de
colectiva posible. Guelbenzu (2000) hablaba de “la venganza de los iletrados” en relacion con las
consecuencias que tiene para las sociedades la percepcion de marginalidad iletrada de
determinados grupos sociales: fractura social y oposicién al mismo pensamiento critico por parte
de los que se perciben como desheredados.

Kemmis (1999) se detiene en los conceptos descriptivos de la racionalidad y distingue:

a) la razon técnica o instrumental: trata de elegir entre los medios disponibles para conseguir
un fin conocido.

b) larazon préctica: tienen lugar en un contexto en el que deben tenerse en cuenta los medios y
los fines, y donde se han de elegir los criterios por los que se va a juzgar la accién que se
adopte (y en mayor medida cuando puedan existir criterios contrapuestos por los que
juzgarla).

c) la razén especulativa o tedrica es sencillamente la bldsqueda de la verdad a través del

pensamiento.
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Estrategias didacticas de Planificacion

La primera etapa de la administracion es la Planificacion, y en educacion es muy importante. La
universidad como entidad educativa, debe asegurarse que cada uno de los docentes de matematica
tenga Estrategias de Planificacion adecuadas. Los docentes de matematica deben plantear sus
estrategias de planificacién en las diferentes jornadas universitarias de capacitacion a los
docentes, se intercambia experiencias, luego se sacan conclusiones de tal manera que los
profesores puedan mejorar sus clases y no sea de ninguna manera improvisada, para esto se debe
tomar en cuenta lo siguiente:

- Garantizar calidad en el desarrollo del proceso ensefianza - aprendizaje por parte de los
docentes del programa

- Plasmar en el silabo, en forma clara los objetivos, desarrollo y evaluacion,

- Dinamizar el silabo ofreciendo espacios para el desarrollo de investigacion llevados a cabo
por estudiantes y docentes.

Proceso ensefianza y aprendizaje

Caracteristicas del proceso de ensefianza-aprendizaje de matematicas en Asia

Método

Un método es una serie de actividades a seguir y enfocadas para el logro de un objetivo, en este
caso el objetivo es el proceso de ensefianza-aprendizaje. En esta &rea se describen las
caracteristicas que sirven como guia para el proceso de ensefianza-aprendizaje asiatico.

- En Asia, la ensefianza en matematicas es mas logica y con menor nimero de reglas basicas
lo que produce que el estudiante tenga un menor nimero de situaciones que pensar al resolver
el problema (J. Chow 2010).

- Una caracteristica que utilizan cominmente los maestros asiaticos en las clases de
matematicas consiste en hacer que los estudiantes sugieran el mayor nimero posible de
soluciones al problema y luego hacer que el curso discuta ¢cuéles son mejores? y ¢por qué?
(R. H., 2002) (H. W. Stevenson and J. W. Stigler, 1999).

- Enlos salones de matematicas asiaticos, los estudiantes participan activamente en las tareas
de aprendizaje, ellos tienen oportunidad de pensar matematicamente, mientras los maestros
pueden aplicar sus propias estrategias de ensefianza para llevar a los estudiantes a crear
pensamientos matematicos (R. H., 2002).

- Se usan técnicas como: proporcionar tiempo a los estudiantes sin apresurarlos para resolver
problemas durante la leccién, proporcionar oportunidades para discutir acerca soluciones y
el uso de las matematicas, pedir a los estudiantes respuestas largas y reflexivas, utilizar
errores de los estudiantes como espacios de reflexion y discusion, y el uso de herramientas

para la representacion de las ideas matematicas (R. H., 2002).
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Los libros de texto son un importante recurso que soporta el proceso de ensefianza y
aprendizaje (L. F. and Y. Zhu. 2001).

Los libros de texto son publicados por Editoriales Comerciales y aunque las escuelas pueden
seleccionar los libros de texto, el contenido de todos es basicamente el mismo (R. H., 2002).
La préactica de presentar un concepto matematico en un nimero de maneras diferentes en las
aulas de Asia es mas comdn que en las aulas estadounidenses (R. H., 2002).

Al transmitir una vision de las matematicas, los maestros siempre ponen la autoridad, no en
ellos, sino en los métodos. Hay mdltiples maneras de resolver un solo problema y las
resoluciones del problema deben ser evaluadas por el discurso matematico y argumento
matematico (R. H., 2002).

Vale la pena dar a los profesores un tiempo para revision en conjunto, la retroalimentacion
constructiva, la exposicion a la mejor ensefianza y la hora de profundizar en su conocimiento
de lo que estan ensefiando (Thomas L. Friedman. 2013).

En Japon, se les piden a los estudiantes que compren un “juego de matematicas”, que es una
caja de materiales muy coloridos y bien disefiados con el fin de ilustrar y ensefiar los

conceptos matematicos basicos ((H. W. Stevenson and J. W. Stigler, 1999).

Mentor

En esta area se describen las caracteristicas del proceso de ensefianza-aprendizaje asiatico que

involucran actividades relacionadas con el mentor el cual puede ser el maestro, docente,

instructor, padre o tutor y el rol que juega cualquiera de los anteriores dentro del proceso.

Los profesores de Asia siempre dan comentarios, ideas e incluso las respuestas correctas a
los estudiantes ((R. H., 2002).

En Shangai, los aspectos basicos para ser escuelas de alto rendimiento y lograr salir en los
lugares més altos del informe PISA son: un profundo compromiso con la formacién del
profesorado, el aprendizaje entre iguales y el desarrollo profesional constante, una profunda
implicacidon de los padres en el aprendizaje de sus hijos, una insistencia por la direccién de
la escuela en los mas altos estandares y una cultura que premia la educacion y respeta los
maestros ((Thomas L. Friedman. 2013).

En Hong Kong, la mayoria de los maestros de primaria no son titulados universitarios. Ellos
estan obligados a llevar un Certificado de Educacion, un curso de tres o dos afios a tiempo
completo dependiendo del grado al que impartiran clases ((R. H., 2002).

En las aulas de China y Japon, el papel de los profesores es cominmente el de un coordinador
y casi nunca el de un juez ((R. H., 2002).

Los maestros asiaticos en comparacién con los occidentales, mas frecuentemente
proporcionan experiencias de aprendizaje primero con operaciones concretas y después con
conceptos abstractos ((R. H., 2002).
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- La calidad del pensamiento matematico depende no solo de cdmo el profesor hace las
preguntas, también de coémo el estudiante responde a las preguntas. Los maestros
occidentales son menos propensos a utilizar cualquier técnica constructiva que facilite el
pensamiento constructivo y comprension de las matematicas en los estudiantes en
comparacion de los maestros asiaticos ((R. H., 2002).

- Los padres vienen a la escuela de tres a cinco veces por semestre para desarrollar
conocimientos de informatica y ayudar a sus hijos con la tarea y seguir las lecciones en linea.

- Tratan de platicar durante la semana con los padres de cada estudiante para mantenerlos
informados del progreso de sus hijos.

Estudiante

En esta area se describen las caracteristicas del proceso de ensefianza-aprendizaje asiatico que

involucran actividades relacionadas con el papel que desempefian los estudiantes para lograr el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

- Los estudiantes de Asia estan mucho mas involucrados en las tareas de matematicas que son
planteadas por el maestro en comparacion a lo que se involucran los estudiantes occidentales
((R. H., 2002).

- La frecuencia con que los estudiantes de Asia ofrecen sus ideas respecto a los temas que se
estan viendo en clase, es significativamente mayor que para los estudiantes occidentales ((R.
H., 2002).

- Los profesores de Asia son cominmente involucrados en los procesos de autoevaluacion de
los estudiantes [14].

- Los estudiantes de Asia tienen mas oportunidades que los occidentales al momento de
producir, explicar y evaluar sus soluciones en la resolucion de problemas matematicos ((R.
H., 2002).

Sistema Educativo

Existen algunas caracteristicas del proceso de ensefianza-aprendizaje que estan definidas para el

funcionamiento del Sistema Educativo el cual se encarga de llevar el control de actividades tales

como definir el perfil y formacion del personal docente, tabuladores de ingreso del personal
docente, caracteristicas fisicas de las escuelas, calendario escolar y jornadas laborales entre otras.

En esta area se describen las caracteristicas del proceso de ensefianza-aprendizaje asiatico que se

relacionan con actividades que el Sistema Educativo de la region asiatica ejecuta para lograr dicho

proceso de ensefianza aprendizaje.

- En Shanagi hasta el periodo 1996-2000, se puso el énfasis en la formacion del profesorado
y en la mejora del grado de maestro de educacion. Si no eran titulados, tuvieron que

completar un grado y si ya tenian un grado, se les animé a estudiar una carrera superior. Al

17



mismo tiempo, las ideas de los profesores y las habilidades de ensefianza debian ser
renovadas y mejoradas ((R. H., 2002).

En China, la educacién obligatoria y gratuita consta de 9 afios, estos incluyen 6 afios de
escolaridad primaria y 3 afios de educacion secundaria ((R. H., 2002).

Las editoriales comerciales de los libros de texto tienen que seguir estrictamente los
fundamentos y contenidos del plan de estudios que estan listados en la curricular del
Departamento de Educacion (ED) para poder ser aprobados por el ED ((R. H., 2002).

En Shangai, hasta 1993 se tenian varios planes de estudio y varios libros de texto, pero desde
ese afio, se consolidd un solo plan de estudios y se revisa a fondo el contenido de los libros.
Si no existiera un control centralizado, no habria forma de garantizar que los maestros
supieran lo qué se les ensefid a los estudiantes en los cursos anteriores; ademas, con este
sistema todos los estudiantes compartirian un fondo comun de conocimientos y técnicas y
no resultarian castigados cuando sus padres se trasladaran de un distrito escolar a otro ((R.
H., 2002) (H. W. Stevenson and J. W. Stigler, 1999).

La uniformidad total en todas las escuelas se logra proporcionando una serie Gnica de textos
para cada asignatura. En Taiwan, asi como en China, el propio gobierno publica o revisa
todos los textos de estudio que se utilizan en las escuelas, con lo cual se asegura que su
contenido cumpla con el curriculo estandar. (H. W. Stevenson and J. W. Stigler, 1999).

En China, con su enorme poblacién, los gobiernos regionales pueden producir series de
textos diferentes, de tal modo que los textos que se utilizan en Guangzhou (provincia China)
no son necesariamente los mismos que se utilizan en Beijing (provincia China). Sin embargo,
el gobierno es responsable del contenido de los textos y todos los que se utilizan en el pais
deben abarcar basicamente las mismas materias (H. W. Stevenson and J. W. Stigler, 1999).
Infraestructura: En Asia, se cree que la infraestructura es solo un apoyo para la educacién,
mientras que en EU existe la impresion de que sélo se puede lograr un alto rendimiento
académico cuando las escuelas son modernas y estan bien equipadas (H. W. Stevenson and
J. W. Stigler, 1999).

Los estudiantes asiaticos terminan el sexto grado tras haber permanecido en la escuela el
equivalente a uno o dos afios mas que los estudiantes norteamericanos. En las escuelas
asiaticas, la jornada escolar es mas larga y cada afio escolar tiene mas dias (H. W. Stevenson
and J. W. Stigler, 1999).

La forma en que estan organizados los cursos (la distribucion del tiempo). Los escolares
norteamericanos resultaron ser los que pasaban menos tiempo realizando actividades
académicas o de provecho para el aprendizaje en tiempo destinado a clases: de un 70% del

tiempo en el primer grado a un 65% en el quinto grado. En los estudiantes chinos, el
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porcentaje subia de un ya elevado 85% a una proporcion incluso superior de 92%, y en el de

los estudiantes japoneses, de 79% a 87% (H. W. Stevenson and J. W. Stigler, 1999).
Videojuegos para el aprendizaje
En la actualidad los videojuegos (VJ) no solo representan una manera comun de esparcimiento y
ocio ya que, debido a su rapida evolucion, creciente aceptacion y uso generalizado, han logrado
traspasar limites sociales y culturales, esto ha generado una oleada de investigaciones de distintas
areas de conocimiento como lo son el &rea médica, sociologia, psicologia y educativa entre otras,
para entender de qué manera influye en uso de VJ en el comportamiento de la sociedad (F.
Etxeberria. 2009); al mismo tiempo se buscan las mejores maneras de integrar los avances en
tecnologia a los problemas del mundo real, para generar bases y herramientas y mejorar el
aprendizaje (S. Turkay, D. Hoffman, & Col. 2014) (E. Morales. 2009)
Desde una perspectiva educativa el uso de los VVJ como excelentes herramientas educativas
destaca algunos beneficios como la mejora en rendimiento escolar ya que algunos estudios e
informes (A. McFarlane, A. Sparrowhawk. 2002) (M. Nussbaum, R. Rosas, P. Rodriguez. & Col.
2009), los estudiantes que utilizaron VJ incrementaron su capacidad de comprensién lectora,
habilidades cognitivas ya que los VJ proponen ambientes de aprendizaje basados en el
descubrimiento y en la creatividad, la motivacion puesto que los VVJ suponen un estimulo para los
nifios, lo que facilita el proceso de ensefianza-aprendizaje aumentando considerablemente la
asistencia a clase y la atencién y concentracion ya que los VJ logran la resolucion de problemas
concretos mediante su naturaleza ludica (M. Nussbaum, R. Rosas, P. Rodriguez. & Col. 2009).
En base a lo anterior es razonable decir que el uso de VJ educativos apoyan sustancialmente la
tarea de ensefianza-aprendizaje y aunque existen diversos VJ cuyo objetivo es el proceso de
ensefianza-aprendizaje de forma ludica, estas propuestas no terminan de satisfacer las
expectativas de ocio-diversion de los estudiantes ya que no existe un nivel adecuado de juego y
entretenimiento y los estudiantes pierden la motivacion asociada al ocio y a la diversion ((A.
McFarlane, A. Sparrowhawk. 2002), esto es porque una de las dificultes marcadas durante el
disefio de los VJ es la de lograr balancear de forma adecuada la diversion y la ensefianza-
aprendizaje, teniendo que considerar el disefio de los niveles, su dificultad y combinarlos con las
especificaciones de método de ensefianza-aprendizaje (J. Y. Kim and J. H. Bae. 2008), por esto
la necesidad de disefiar de manera correcta un VJ enfocado a la educacion que al mismo tiempo
le dé la importancia correcta y conjugue un buen disefio de cada elemento del VJ.
Proceso de ensefianza-aprendizaje de matematicas (mat-mx)
Después de analizar los métodos asiaticos y de Singapur para la ensefianza de matematicas y
mostrar las caracteristicas principales de cada uno, se realizé un proceso de separacion, seleccion
y conjuncién para generar una division de reglas que puedan aplicarse como base para el disefio
de un videojuego educativo contextualizado a la situacion actual de México y separando lo que

no se considera que pueda aplicar para el disefio de este videojuego.
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RO1 - El proceso de ensefianza-aprendizaje se basara en un método y un plan de estudios definido
y autorizado por la autoridad competente, este plan de estudio servira de guia para el desarrollo
de todo el programa escolar.

RO2 - El objetivo de cada unidad de ensefianza-aprendizaje sera claro y se tendra que cumplir con
este objetivo al final de dicha unidad.

RO3 - Todo conocimiento nuevo estard asentado en el anterior, el aprendizaje sera gradual,
siempre deberé de haber algo nuevo donde los contenidos anteriores se vayan retomando, pero
cada vez con distintos grados de avance. (Ej. Primero figuras en 2 dimensiones, después en 3
dimensiones).

RO4 - EI método definido para el proceso de ensefianza-aprendizaje se enfocara en lograr que los
estudiantes generen y sugieran el mayor nimero posible de soluciones a un problema para
posteriormente lograr que ellos discutan las mejores soluciones para un mismo problema,
argumentando el ¢por qué? de cada una.

RO5 - El instructor seguira el enfoque CPA para ensefiar conceptos y conocimiento matematico
en los ejercicios.

- Concreto (cubos, lineas, barras)

- Pictorico (dibujos, figuras, colores, globos, globos reventados)

- Abstracto (nimeros, simbolos matematicos)

R0O6 - Los ejemplos para entender un concepto matematico seran suficientes sin llegar a ser
excesivos, para cubrir las posibles respuestas y las variantes del problema presentado, logrando
que el estudiante tenga varias oportunidades de aprender un concepto matematico de la clase (ej.
La suma esta con los conceptos “parte-todo” y “agregar”).

RO7 - Para los ejercicios, se usaran materiales o elementos bien disefiados (sencillos, visuales,
manipulables y coloridos) para ilustrar y ensefiar los conceptos matematicos basicos.

RO8 - El estudiante seguira los siguientes 8 pasos del para la resolucién de los ejercicios.

a. Se lee el problema.

b. Se decide de qué o de quién se habla.

c. Se dibuja una barra de unidad (un rectangulo).

d. Releer el problema frase por frase.

e. llustrar la barra con las cantidades que se exponen en el problema.
f. Seidentifica la pregunta.

g. Serealizan las operaciones correspondientes.

h. Se escribe la respuesta con su respectiva unidad.

RO9 - El objetivo del instructor sera lograr que el estudiante sea autbnomo y libre para resolver
los problemas, no le dara la solucidn del problema al instante.
R10 - El instructor siempre dard comentarios, ideas e incluso las respuestas correctas a los

estudiantes, siempre intentando generar en el estudiante el pensamiento matematico.
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R11 - Durante las evaluaciones, el instructor aplicard retroalimentacion constructiva, la cual tiene
como objetivo motivacién en el estudiante para que intente sugerir posibles soluciones al
problema presentado y asi seguir aprendiendo.

R12 - Se tendra un proceso de autoevaluacion, en donde el estudiante podra calificar mediante
unas preguntas simples, como es que considera su propio desempefio y servird al instructor para
generar certeza de que el estudiante sigue los pasos definidos por el método (ej. “Entiendo de qué
trata el problema”, “Reconozco los datos del problema”, “Identifico como se representa un
problema”).

R13 - El trabajo en casa sera supervisado por el padre o tutor y este subproceso seguira siendo
guiado por el método definido, logrando asi que el tiempo que el estudiante invierte el proceso de
ensefianza-aprendizaje sea mayor, no limitandose a la jornada escolar ya establecida.

R14 - El instructor solo serd un orientador, un provocador y un conductor, mientras que el
estudiante sera un participante y solucionador activo, resolviendo por si mismo los problemas,
solo con guia y ayuda del mentor.

Descripcion de la situacion problematica. Como es frecuente escuchar hoy en dia, la tendencia es
cada vez mayor a pasar de un aprendizaje mayormente centrado en el docente (concepto
tradicional del proceso de ensefianza aprendizaje), hacia uno centrado en el estudiante, lo cual
implica un cambio en los roles de estudiantes y docentes. Asi pues, el rol del docente dejara de
ser Unicamente el de transmisor de conocimientos para convertirse en un facilitador y orientador
del conocimiento y en un participante del proceso de aprendizaje junto con el estudiante. Pero
este nuevo rol no disminuye la importancia del docente, aunque si requiere de él de nuevos
conocimientos y habilidades. Quiere decir que tanto en la concepcion tradicional del proceso de
ensefianza aprendizaje, como en su nueva concepcion, el papel del docente es de vital importancia
y por tanto se necesita de buenos docentes, competentes y capaces de dejar una positiva huella en
el estudiante. La existencia de profesores de ciencias que, aungue con un adecuado dominio del
contenido matematico, carecen de una formacion didactica sélida. En la provincia de pisco y en
especial en el distrito de San Clemente no es ajena a la problematica que el papel del docente es
de vital importancia y por tanto se necesita de buenos docente, competente y capaz de dejar una
positiva huella en el estudiante en la ensefianza de la asignatura de matematicas en los alumnos
En la formulacién del problema tenemos como problema general: P.G.: ; Cuél es la relacién entre
la didactica del docente en el proceso ensefianza y aprendizaje de la asignatura de matematicas en
los alumnos de la institucion educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente, 2019?.
Los problemas especificos: P.E.1: ¢Existe relacion entre la estrategia de la planificacién de la
didactica y el proceso de aprendizaje de la matematica en los alumnos de la institucion educativa
José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente, 2019?; P.E.2: ;Existe relacion entre la estrategia
de ejecucion de la didactica y el proceso de aprendizaje de matematica de en los alumnos de la

institucion educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente, 2019?; P.E.3: {Existe
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relacion entre la estrategia de evaluacion de la didactica y el proceso de aprendizaje de matematica
de en los alumnos de la institucion educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente,
2019?

Justificacion e importancia de la investigacion.

Justificacion Teorica: Se hard una revision teorica sobre la didactica del docente en el proceso
ensefianza y aprendizaje de la asignatura de matematicas en los alumnos.

Justificacion Practica: Nos permitira recopilar informacién sobre como se viene desarrollando la
didactica del docente en el proceso ensefianza y aprendizaje de la asignatura de matematicas en
los alumnos.

Justificacion Metodoldgica: La justifica metodol6gicamente, se establece para poder obtener la
informacidn sobre la didactica del docente en el proceso ensefianza y aprendizaje de la asignatura
de matematicas en los alumnos de la institucion educativa José Carlos Mariategui, distrito de san
clemente.

Importancia: La investigacion planteada serd de gran importancia para los estudiantes, docentes
y autoridades de la institucion educativa José Carlos Mariategui, distrito de san clemente., y para
las instituciones educativas del sector pablico del pais ya que busca dar soluciones a los problemas
planteados.,

La importancia se fundamenta en:

Aportes Teoricos: El resultado de la presente investigacion nos servird como informacion
referencial para la institucion educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente y otras
instituciones para que puedan abordar problemas similares, para luego ser incorporado al campo
de las ciencias educativas.

Aportes Practicos: La presente investigacion se plantea porque la necesidad de encontrar solucién
a los problemas relacionados con la didactica del docente en el proceso ensefianza y aprendizaje
de la asignatura de matematicas en los alumnos de la institucion educativa José Carlos Mariategui,
distrito de san clemente.

Se planteo como objetivo general: O.G.: Establecer la relacion entre la didactica del docente en
el proceso ensefianza y aprendizaje de la asignatura de matematicas en los alumnos de la
institucion educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente, 2019

Los objetivos especificos: O.E.1: Establecer la relacion entre la estrategia de la planificacion de
la didactica y el proceso de aprendizaje de la matematica en los alumnos de la institucion
educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente, 2019; O.E.2: Establecer la relacion
entre la estrategia de ejecucion de la didactica y el proceso de aprendizaje de matematica de en
los alumnos de la institucion educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente, 2019
O.E.3: Establecer la relacion entre la estrategia de evaluacion de la didactica y el proceso de
aprendizaje de matematica de en los alumnos de la institucion educativa José Carlos Mariategui,
distrito de San Clemente, 2019
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Hipotesis y variables de la investigacion

Como hipotesis general: H.G.: Existe una relacion directa y significativa entre la didactica del
docente y el proceso ensefianza y aprendizaje de la asignatura de matematicas en los alumnos de
la institucion educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente, 2019.

Las hipotesis especificas. H.E.1: Existe una relacién directa y significativa entre la estrategia de
la planificacion de la didactica y el proceso de aprendizaje de la matematica en los alumnos de la
institucion educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente, 2019; H.E.2: Existe
relacion entre la estrategia de ejecucion de la didactica y el proceso de aprendizaje de matematica
de en los alumnos de la institucién educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente,
2019; H.E.3: Existe relacion entre la estrategia de evaluacion de la didactica y el proceso de
aprendizaje de matematica de en los alumnos de la institucion educativa José Carlos Mariategui,
distrito de San Clemente, 2019

Las variables de la investigacién como variable independiente Didactica docente y como variable

dependiente el Proceso de ensefianza — aprendizaje.

23



Il.  ESTRATEGIA METODOLOGICA.

Tipo y disefio de la investigacion.
Tipo de Investigacion.: La investigacion fue de tipo aplicada, porque durante su desarrollo se
utilizo teorias, y enfoques sobre la didactica del docente en el proceso ensefianza y aprendizaje
de la asignatura de matematicas.
Disefio de Investigacion: El disefio de la investigacién es no experimental ya que no se intervino
ni se modificé la realidad o las variables de estudio sobre la didactica del docente en el proceso

ensefianza y aprendizaje de la asignatura de matematicas (Sampieri H. Pp 161)

La poblacion estuvo conformada por los alumnos de cuarto y quinto grado de secundaria (350)

de la Institucion Educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente, 2019.

Afio H M Total
Cuarto 89 96 185
Quinto 87 78 165
Total 176 174 350

Fuente: I.E. José Carlos Mariategui

La muestra en la presente investigacion, es el resultado de la siguiente formula:

Z:x(p.q)*N

TN D T (o7

Donde:

N = El total del universo (poblacion)

n = Tamafo de la muestra

p = Probabilidad de éxito (p = 0.5).

g = Probabilidad de fracaso (q = 0.5)

Z = Nivel de confianza 95%, siendo el valor de Z=1.96

¢ = Error muestral 0.05
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Reemplazando en la formula:

(1.96)2(0.50)(0.50)(350)

" =70.05)2 (350 — 1) + (1.96)2(0.50)(0.50)

_(0.9604) = (350)
"= 08725) + (0.9604)

336.14
n=
1.8329

n = 183 unidades muestrales
La muestra fue de 183 unidades muéstrales de los alumnos de cuarto y quinto grado
de secundaria de la institucion educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente.

Muestreo
En este método de muestreo, serd simple donde todos los componentes de la poblacion poseen la
misma posibilidad de ser escogidos para integrar la muestra. Este método es fiable y
representativos de la poblacion, puesto que la eleccion de los componentes de la muestra se lleva
a cabo de forma aleatoria.
Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion.

La técnica fue:

- Laencuesta: es un método de recopilacion de datos utilizados para obtener informacion de
personas sobre diversos temas.

El Instrumento de Recoleccion de Datos fue:

- El cuestionario: Se elaboro un cuestionario de preguntas dirigido a los alumnos, a fin de
conocer sobre la didactica del docente en el proceso ensefianza y aprendizaje de la asignatura
de matematicas.

Analisis e interpretacion de los resultados.

El analisis e interpretacion de datos se realizaron mediante las siguientes etapas:

Clasificacion de datos. - Fue la etapa del procesamiento de la informacidén que consistié en
seleccionar los datos obtenidos, en funcién a diferentes criterios y objetivos especificos de la tesis.
Codificacion. - Constituyo en asignar o conceder valores a los items del cuestionario, de acuerdo
a los objetivos de la investigacion.

Tabulacion. - La informacion fue ingresada en una base de datos utilizando para ello, el paquete
SPSS v. 18 para consolidar, totalizar en cifras a los resultados obtenidos, generar reportes para

facilitar su posterior andlisis e interpretacion.
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Construccion de cuadros estadisticos. - Se elabord cuadros estadisticos para darle mayor
objetividad y facilitar la comprension del presente trabajo de investigacion, por parte no solo de
los investigadores sino de los lectores en general.

Andlisis estadistico. - Proceso de elaboracion de tablas, cuadros estadisticos, y graficos, que
faciliten la comprension de los datos obtenidos. Se utilizo programas de Microsoft Word, Excel
y SPSS; aplicAndose Chi Cuadrado y las técnicas de Regresion y Correlacion para el analisis de
las variables en los casos necesarios.

Interpretacion de la informacion. - Fue el proceso mediante el cual se explicé el analisis y la
interpretacion respectiva y se trabajé mediante inferencias ldgicas de los datos procesados a través

del contraste de resultados con las hipétesis del presente trabajo de investigacion.
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I11.  RESULTADOS

Tratamiento estadistico e interpretacion de cuadros y graficos estadisticos

Tabla 1. Frecuencia por sexo de la muestra de la asignatura de matematicas en los alumnos de

la institucién educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente, 2019

Frecuencia  Porcentaje ' orcentaje  Porcentaje

valido acumulado
Femenino 101 55.2 55.2 55.2
Vélido Masculino 82 44.8 44.8 100.0
Total 183 100.0 100.0

Figura 1. Tratamiento estadistico e interpretacion de cuadros y graficos estadisticos.
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Observamos en la tabla y gréfica 1, la distribucion de la muestra segin sexo donde el 55.2%
fueron del sexo femenino y el 44.8% del sexo masculino de la asignatura de matematicas en los

alumnos de la institucion educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente.
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Tabla 2. Frecuencia por afio de estudio de la asignatura de matematicas en los alumnos de la
institucion educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente, 2019 .

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado
Cuarto 84 459 459 45.9
Vélido Quinto 99 54.1 54.1 100.0
Total 183 100.0 100.0

Figura 2. Frecuencia por afio de estudio de la asignatura de matematicas
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Observamos en la tabla y gréafica 2, la frecuencia por afio de estudio donde el 45.9% fueron del
cuarto afio y el 54.1% del quinto afio de la asignatura de matematicas en los alumnos de la

institucion educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente.
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Tabla 3. Frecuencia el docente explica claramente la clase de la asignatura de matematicas a
los alumnos de la institucién educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente,.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado
Ninguno 30 16.4 16.4 16.4
A Veces 63 34.4 34.4 50.8
Vélido
Siempre 90 49.2 49.2 100.0
Total 183 100.0 100.0

Figura 3. .Frecuencia el docente explica claramente la clase de la asignatura de matematicas a

los alumnos de la institucién educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente.
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Observamos en la tabla y gréfica 3, la frecuencia el docente explica claramente la clase de la
asignatura de matematicas en los alumnos de la institucion educativa José Carlos Mariategui,
distrito de San Clemente donde el 16.4% refieren que nunca, el 34.4% que a veces y el 49.2%

siempre. Evidenciandose diferencia estadistica significativa en la respuesta de siempre.
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Tabla 4. Frecuencia de la interrogante el docente pregunta por otra forma de solucionar los
problemas de mateméticas a los alumnos de la institucion educativa José Carlos Mariategui,
distrito de San Clemente.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado
Ninguno 43 23.5 23.5 23.5
A Veces 63 34.4 34.4 57.9
Vélido
Siempre 77 421 421 100.0
Total 183 100.0 100.0

Figura 4. Frecuencia de la interrogante el docente pegunta por otra forma de solucionar los

problemas de matematicas
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Observamos en la tabla y gréfica 4, la Frecuencia de la interrogante el docente pegunta por otra
forma de solucionar los problemas de matematicas a los alumnos de la institucion educativa José
Carlos Mariategui, distrito de San Clemente donde el 23.5% refieren que nunca, el 34.4% que a
veces y el 42.1% siempre. Evidenciandose diferencia estadistica significativa en la respuesta de

siempre.
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Tabla 5. Frecuencia de la interrogante el docente pregunta por otra forma de plantear los
problemas de matemética a los alumnos de la institucion educativa José Carlos Mariategui,
distrito de San Clemente.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado
Ninguno 38 20.8 20.8 20.8
A Veces 61 33.3 33.3 54.1
Vélido
Siempre 84 459 459 100.0
Total 183 100.0 100.0

Figura 5. interrogante el docente pregunta por otra forma de plantear los problemas de

matematica.
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Observamos en la tabla y gréfica 5, la Frecuencia de la interrogante el docente pegunta por otra
forma de plantear los problemas de matematica a los alumnos de la institucion educativa José
Carlos Mariategui, distrito de San Clemente donde el 20.8% refieren que nunca, el 33.3% que a
veces y el 45.9% siempre. Evidenciandose diferencia estadistica significativa en la respuesta de

siempre
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Tabla 6. Frecuencia d la interrogante el docente utiliza mapas conceptuales y mentales de
matemética en los alumnos de la institucién educativa José Carlos Mariategui, distrito de San

Clemente
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
Ninguno 42 23.0 23.0 23.0
A veces 71 38.8 38.8 61.8
Valido
Siempre 70 38.2 38.2 100.0
Total 183 100.0 100.0

Figura 6. Frecuencia d la interrogante el docente utiliza mapas conceptuales y mentales de

matematica.
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Observamos en la tabla y gréfica 6, la Frecuencia d la interrogante el docente utiliza mapas
conceptuales y mentales de matematica en los alumnos de la institucion educativa José Carlos
Mariategui, distrito de San Clemente,. donde el 23.0% refieren que nunca, el 38.8% que a veces

y el 38.2% siempre. Evidencidndose diferencia estadistica significativa en la respuesta de siempre.
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Tabla 7. Frecuencia de la pregunta el docente utiliza ejemplos para asegurar la comprension de
matemética en los alumnos de la instituciéon educativa José Carlos Mariategui, distrito de San

Clemente
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
Ninguno 40 21.9 21.9 21.9
A veces 61 33.3 33.3 55.2
Valido
Siempre 82 44.8 44.8 100.0
Total 183 100.0 100.0

Figura 7. . Frecuencia de la pregunta el docente utiliza ejemplos para asegurar la comprension

de matematica
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Observamos en la tabla y grafica 7, la . Frecuencia de la pregunta el docente utiliza ejemplos para
asegurar la comprension de matematica en los alumnos de la institucion educativa José Carlos
Mariategui, distrito de San Clemente,. donde el 21.9% refieren que nunca, el 33.3% que a veces

y el 44.8% siempre. Evidenciadndose diferencia estadistica significativa en la respuesta de siempre.
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Tabla 8. Frecuencia de la pregunta el docente realiza buenas preguntas a la clase de matematica

en los alumnos de la institucion educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado

Ninguno 38 20.8 20.8 20.8
A veces 64 35.0 35.0 55.8

Valido
Siempre 81 44.2 44.2 100.0
Total 183 100.0 100.0

Figura 8. Frecuencia el Docente realiza buenas preguntas a la clase.
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Observamos en la tabla y gréafica 8, la frecuencia la pregunta el docente realiza buenas preguntas

en la clase de matematica en los alumnos de la institucion educativa José Carlos Mariategui,

distrito de San Clemente. donde el 20.8% refieren que nunca, el 35.0% que a veces y el 44.2%

siempre. Evidenciandose diferencia estadistica significativa en la respuesta de siempre
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Tabla 9.Frecuencia de la pregunta el docente se expresa en forma audible y clara en la clase de
matematica en los alumnos de la institucion educativa José Carlos Mariategui, distrito de San

Clemente..
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
Ninguno 38 20.8 20.8 20.8
A veces 61 333 333 54.1
Valido
Siempre 84 459 459 100.0
Total 183 100.0 100.0

Figura 9. Frecuencia de la pregunta el docente se expresa en forma audible y clara
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Observamos en la tabla y grafica 9, la Frecuencia de la pregunta el docente se expresa en forma
audible y clara en la clase de matematica en los alumnos de la institucion educativa José Carlos
Mariategui, distrito de San Clemente. donde el 20.8% refieren que nunca, el 33.3% que a veces y

el 45.9% siempre. Evidenciandose diferencia estadistica significativa en la respuesta de siempre
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Tabla 10. Frecuencia de la pregunta el docente, si recibe una respuesta incorrecta la usa para
generar una discusion en la clase de matematica en los alumnos de la institucion educativa José

Carlos Mariategui, distrito de San Clemente.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado
Ninguno 30 16.4 16.4 16.4
A veces 74 40.4 40.4 56.8
Valido
Siempre 79 43.2 43.2 100.0
Total 183 100.0 100.0

Figura 10. Frecuencia de la pregunta el docente, si recibe una respuesta incorrecta la usa para

generar una discusion.

50.0

432
45.0 404

40.0
35.0
30.0
250
20.0
15.0
10.0

5.0

0.0

Ninguno A veces Siempre

Observamos en la tabla y gréafica 10, la Frecuencia de la pregunta el docente, si recibe una
respuesta incorrecta la usa para generar una discusion en la clase de matematica en los alumnos
de la institucion educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente, donde el 16.4%
refieren que nunca, el 40.4% que a veces y el 43.2% siempre. Evidenciandose diferencia

estadistica significativa en la respuesta de siempre.
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Tabla 11. Frecuencia de la pregunta el docente logra la atencién de los alumnos y dominio sobre
ellos en la clase de matemética en los alumnos de la institucion educativa José Carlos

Mariategui, distrito de San Clemente.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado
Ninguno 51 27.9 27.9 27.9
A Veces 43 235 235 51.4
Valido
Siempre 89 48.6 48.6 100.0
Total 183 100.0 100.0

Figura 11. Frecuencia de la pregunta el docente logra la atencién de los alumnos y dominio

sobre ellos en la clase.
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Observamos en la tabla y gréafica 11, la Frecuencia de la pregunta el docente logra la atencion de
los alumnos y dominio sobre ellos en la clase de matematica en los alumnos de la institucién
educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente, donde el 27.9% refieren que nunca,
el 23.5% que a veces y el 48.6% siempre. Evidenciandose diferencia estadistica significativa en

la respuesta de siempre.
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Tabla 12. Frecuencia de la pregunta el grupo apoya la exposicion del docente en la clase de
matematica en los alumnos de la institucion educativa José Carlos Mariategui, distrito de San

Clemente.
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
Ninguno 41 224 22.4 22.4
A veces 70 38.3 38.3 60.7
Valido
Siempre 72 39.3 39.3 100.0
Total 183 100.0 100.0

Figura 12. Frecuencia de la pregunta el grupo apoya la exposicion del docente en la clase
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Observamos en la tabla y gréfica 12, la frecuencia de la pregunta el grupo apoya la exposicién del
docente en la clase de matematica en los alumnos de la institucién educativa José Carlos
Mariategui, distrito de San Clemente., donde el 22.4% refieren que nunca, el 38.3% que a veces

y el 39.3% siempre. Evidenciandose diferencia estadistica significativa en la respuesta de siempre.
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Tabla 13. Frecuencia de la pregunta el docente tiene dominio sobre el contenido de la clase de
matemética en los alumnos de la instituciéon educativa José Carlos Mariategui, distrito de San

Clemente.
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
Ninguno 34 18.6 18.6 18.6
A veces 76 415 415 60.1
Valido
Siempre 73 39.9 39.9 100.0
Total 183 100.0 100.0

Figura 13. Frecuencia de la pregunta el docente tiene dominio sobre el contenido de la clase de

matematica
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Observamos en la tabla y grafica 13, la frecuencia de la pregunta el docente tiene dominio sobre
el contenido de la clase de matematica en los alumnos de la institucién educativa José Carlos
Mariategui, distrito de San Clemente., donde el 18.6% refieren que nunca, el 41.5% que a veces

y el 39.9% siempre. Evidenciandose diferencia estadistica significativa en la respuesta de siempre
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Tabla 14.Frecuecnia de la pregunta el material de apoyo tiene relacion con lo expuesto por el
docente en la clase de matemética a los alumnos de la institucion educativa José Carlos
Mariategui, distrito de San Clemente.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado
Ninguno 37 20.2 20.2 20.2
A veces 74 40.4 40.4 60.6
Vélido
Siempre 72 394 394 100.0
Total 183 100.0 100.0

Figura 14. Frecuencia de la pregunta el material de apoyo tiene relacién con lo expuesto por el

docente.
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Observamos en la tabla y gréafica 14, la frecuencia de la pregunta el material de apoyo tiene
relacion con lo expuesto por el docente en la clase de matematica a los alumnos de la institucion
educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente, donde el 20.2% refieren que nunca,
el 40.4% que a veces y el 39.4% siempre. Evidenciandose diferencia estadistica significativa en

la respuesta de siempre
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Tabla 15. Frecuencia de la pregunta el docente escucha las ideas de los alumnos en la clase de

matematica a de la institucion educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
Ninguno 38 20.8 20.8 20.8
A veces 65 355 355 56.3
Valido
Siempre 80 43.7 43.7 100.0
Total 183 100.0 100.0

Figura 15. Frecuencia de la pregunta el docente escucha las ideas de los alumnos en la clase de

matematica.
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Observamos en la tabla y gréfica 15, la Frecuencia de la pregunta el docente escucha las ideas

de los alumnos en la clase de matematica a de la institucién educativa José Carlos Mariategui,

distrito de San Clemente, donde el 20.8% refieren que nunca, el 33.5% que a veces y el 43.7%

siempre. Evidenciandose diferencia estadistica significativa en la respuesta de siempre.
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Tabla 16. Frecuencia de la pregunta el docente se ajusta al tiempo de exposicion en la clase de

matematica a de la institucion educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
Ninguno 63 344 344 344
A veces 64 35.0 35.0 69.4
Valido
Siempre 56 30.6 30.6 100.0
Total 183 100.0 100.0

Figura 16. Frecuencia de la pregunta el docente se ajusta al tiempo de exposicion
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Observamos en la tabla y gréafica 16, la Frecuencia de la pregunta el docente se ajusta al tiempo

de exposicion en la clase de matematica a de la institucion educativa José Carlos Mariategui,

distrito de San Clemente, donde el 34.4% refieren que nunca, el 35.0% que a veces y el 30.6%

siempre. Evidenciandose diferencia estadistica significativa en la respuesta de siempre.
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Prueba de hipdtesis:

Para probar las hipotesis, se utilizé el coeficiente de correlacion Rho de Spearman como

prueba estadistica, los valores utilizados para la interpretacion se muestran a

continuacion.

Tabla 17 Valores para la interpretacion los coeficientes de correlacion del Rho de

Spearman.

ESCALA

CATEGORIA

r=1

Correlacion perfecta

0,81 <r<0,99

Correlacion muy alta

0,61 <r<0,80

Correlacién alta

0,41 <r<0,60

Correlacién moderada

0,21 <r<0,40

Correlacion baja

0,01 <r=<0,20

Correlacion muy baja

CORRELACION
POSITIVA

r=0 No hay correlacion
ESCALA CATEGORIA
r=0 Correlacion perfecta
-0,01<r<-0,20 Correlacion muy alta
-0,21<r<0,40 Correlacion alta CORRELACION
-0,41<r<-0,60 Correlacién moderada NEGATIVA
-0,61<r<-0,80 Correlacion baja
-0,81<r<-0,99 Correlacién muy baja
r=-1 No hay correlacion

Fuente: Valderrama (2018).
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Comprobacién de hipotesis general

HO: No existe una relacion directa y significativa entre la didactica del docente y el proceso
enseflanza y aprendizaje de la asignatura de matematicas en los alumnos de la institucion

educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente, 2019

H1: Si existe una relacion directa y significativa entre la didactica del docente y el proceso
enseflanza y aprendizaje de la asignatura de matematicas en los alumnos de la institucion

educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente, 2019

Se establecié una significancia tedrica de 0,05 para probar las hipétesis.

Utilizando la prueba de correlacion Rho de Spearman se obtuvieron los siguientes resultados:

Tabla 17 Prueba de Correlacion del Rhos de Spearman para las variables

Proceso
Didactica  ensefianza
del docente y
aprendizaje
Coeficiente de -
correlacion 1.000 780
Didactica del docente
Sig. (bilateral) 0.000
Rho de N 183 183
Spearman Coeficiente de .
correlacion 780 1.000
Proceso ensenanza y
aprendizaje Sig. (bilateral) 0.000
N 183 183

**_La correlacidn es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Obviamente, el valor de dos colas a continuacién es 0,000, al probar esta hipotesis, su
significancia tedrica es <0,05, lo que lleva al rechazo de la hipétesis nula (HO).

Conclusion: Por lo tanto, con base en la evidencia estadistica basada en un nivel de confianza del
95%, existe relacion entre la entre la didactica del docente y el proceso ensefianza y aprendizaje
de la asignatura de matematicas en los alumnos de la institucion educativa José Carlos Mariategui,
distrito de San Clemente.

Es importante resaltar que el coeficiente de correlacion es de 0,780, lo que indica una correlacion

positiva muy alta entre las dos variables.
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Comprobacion de la primera hipétesis especifica

HO: No existe una relacion directa y significativa entre la estrategia de la planificacion de la
didactica y el proceso de aprendizaje de la matematica en los alumnos de la institucién educativa
José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente, 20109.

H1: Si existe una relacién directa y significativa entre la estrategia de la planificacion de la
didactica y el proceso de aprendizaje de la matematica en los alumnos de la institucion educativa
José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente, 20109.

Se estableci6 una significancia tedrica de 0,05 para probar las hipétesis.

Utilizando la prueba de correlacion Rho de Spearman se obtuvieron los siguientes resultados:

Tabla 19 Prueba de Correlacion del Rhos de Spearman para las

Estrategia de

la Proceso
planificacion ensenanza
didactica  2Prendizaje
Coeficiente de 1.000 869"
Estrategia de la
planificacion didactica Sig. (bilateral) 0.000
Rho de N 183 183
Spearman Coeficiente de -
correlacion ,869 1.000
Proceso ensefianza
aprendizaje Sig. (bilateral) 0.000
N 183 183

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Obviamente, el valor de dos colas a continuacién es 0,000, al probar esta hipotesis, su
significancia tedrica es <0,05, lo que lleva al rechazo de la hip6tesis nula (HO).

Conclusion: Por lo tanto, con base en la evidencia estadistica basada en un nivel de confianza del
95%, existe relacién entre la estrategia de la planificacion de la didactica y el proceso de
aprendizaje de la matematica en los alumnos de la institucién educativa José Carlos Mariategui,
distrito de San Clemente.

Es importante resaltar que el coeficiente de correlacion es de 0,869, lo que indica una correlacion

positiva muy alta entre la primera dimensién especifica y la variable dependiente.
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Comprobacién de la segunda hipétesis especifica

HO: No existe relacion entre la estrategia de ejecucion de la didactica y el proceso de aprendizaje
de matematica de en los alumnos de la institucién educativa José Carlos Mariategui, distrito de
San Clemente, 2019.

H1: Si existe relacion entre la estrategia de ejecucion de la didactica y el proceso de aprendizaje
de matematica de en los alumnos de la institucién educativa José Carlos Mariategui, distrito de
San Clemente, 2019.

Se estableci6 una significancia tedrica de 0,05 para probar las hipétesis.

Utilizando la prueba de correlacion Rho de Spearman se obtuvieron los siguientes resultados:

Tabla 20 Prueba de Correlacion del Rhos de Spearman para las

La estrategia

Proceso
de la ~
gjecucion ensenanza y
o aprendizaje
didactica
Coeficiente de 1.000 965"
La estrategia de la
ejecucion didactica Sig. (bilateral) 0.000
Rho de N 183 183
Spearman Coeficiente de -
correlacion 965 1.000
Proceso ensenanza y
aprendizaje Sig. (bilateral) 0.000
N 183 183

**_La correlacidn es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Obviamente, el valor de dos colas a continuacién es 0,000, al probar esta hipoétesis, su
significancia tedrica es <0,05, lo que lleva al rechazo de la hipétesis nula (HO).

Conclusion: Por lo tanto, con base en la evidencia estadistica basada en un nivel de confianza del
95%, existe relacion entre la entre la estrategia de ejecucion de la didactica y el proceso de
aprendizaje de matematica de en los alumnos de la institucion educativa José Carlos Mariategui,
distrito de San Clemente.

Es importante resaltar que el coeficiente de correlacion es de 0,965, lo que indica una correlacion

positiva muy alta entre la segunda dimension independiente y la variable dependiente.
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Comprobacion de la tercera hipoétesis especifica

HO: No existe relacion entre la estrategia de evaluacién de la didactica y el proceso de aprendizaje
de matematica de en los alumnos de la institucion educativa José Carlos Mariategui, distrito de
San Clemente, 2019

H1: Si existe relacion entre la estrategia de evaluacion de la didactica y el proceso de aprendizaje
de matematica de en los alumnos de la institucién educativa José Carlos Mariategui, distrito de
San Clemente, 2019.

Se estableci6 una significancia tedrica de 0,05 para probar las hipétesis.

Utilizando la prueba de correlacion Rho de Spearman se obtuvieron los siguientes resultados:

Tabla 18 Prueba de Correlacion del Rhos de Spearman para las

La
estrgteegla Proceso
evaluacion ensefianza a
de I aprendizaje
didactica
_ Coeﬂugqte de 1.000 900"
La estrategia de correlacion
evaluacion de la
didactica Sig. (bilateral) 0.000
Rho de N 183 183
Spearman Coeficiente de .
correlacion 900 1.000
Proceso ensenanza a
aprendizaje Sig. (bilateral) 0.000
N 183 183

**_La correlacidn es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Obviamente, el valor de dos colas a continuacién es 0,000, al probar esta hipoétesis, su
significancia tedrica es <0,05, lo que lleva al rechazo de la hipétesis nula (HO).

Conclusion: Por lo tanto, con base en la evidencia estadistica basada en un nivel de confianza del
95%, existe relacion entre la entre la estrategia de evaluacion de la didactica y el proceso de
aprendizaje de matematica de en los alumnos de la institucion educativa José Carlos Mariategui,
distrito de San Clemente.

Es importante resaltar que el coeficiente de correlacion es de 0,900, lo que indica una correlacion

positiva muy alta entre la tercera dimension independiente y la variable dependiente.
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IV. DISCUSION
Segun los hallazgos sobre la didéctica del docente en el proceso ensefianza y aprendizaje de la
asignatura de matematicas en los alumnos de la institucion educativa José Carlos Mariategui,
distrito de San Clemente, 2019, se logr6 observar
La primera hipotesis especifica: Existe una relacion directa y significativa entre la estrategia de
la planificacion de la didactica y el proceso de aprendizaje de la matematica en los alumnos de la
institucion educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente, 2019. Al aplicar la
correlacién Rho de Spearman a la didactica del docente en el proceso ensefianza y aprendizaje de
la asignatura de matematicas, se obtiene un coeficiente de correlacion de 0.869 y su significancia
es 0.000 inferior al nivel previsto (p<0.05). Por ende, aceptamos la hipdtesis alternativa y
verificamos que: Existe una relacion entre las variables previamente mencionadas. El vinculo es
positivo, elevado y directo.
En otras palabras, a mayor la relacion de la didactica del docente en el proceso ensefianza y mayor
serd el aprendizaje de la asignatura de matematicas en los alumnos de la institucion educativa
José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente.
Los resultados del estudio basado en la investigacion sobre la didactica del docente en el proceso
ensefianza y aprendizaje de la asignatura de matematicas en los alumnos de la institucion
educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente, los alumnos atribuyeron su
aprendizaje a la estrategia didactica del docente.
Los resultados de la investigacién guardan similitud al de Lachapell G. (2017), sobre “La
formacion didactico matematica del docente de la Republica Dominicana”. Concluye que se
destacan como aspectos aun no resueltos en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
matematica:; la deteccion de las concepciones de los alumnos acerca de las nociones matematicas
y las formas de hacer evolucionar las mismas; los obstaculos y las dificultades que se pueden
prever en los aprendizajes de determinados contenidos; la préactica como proceso continuo de
interaccién entre la realidad del sistema y el conocimiento académico y cotidiano, la evaluacion
de esta practica para su mejoramiento.
La segunda hipétesis especifica: Existe relacion entre la estrategia de ejecucion de la didactica y
el proceso de aprendizaje de matematica de en los alumnos de la institucién educativa José Carlos
Mariategui, distrito de San Clemente, 2019. Al aplicar la correlacién Rho de Spearman a la
satisfaccion del cliente respecto a la calidad del servicio, se obtiene un coeficiente de correlacién
de 0.965 y su significancia es 0.000 inferior al nivel previsto (p<0.05). Por ende, aceptamos la
hip6tesis alternativa y verificamos que: Existe una relacion entre la estrategia de ejecucion de la
didactica y el proceso de aprendizaje de matematica. El vinculo es positivo, elevado y directo.
En otras palabras, a mayor la relacion la estrategia de ejecucion de la didactica mayor sera el
aprendizaje de la asignatura de matematicas en los alumnos de la institucion educativa José Carlos

Mariategui, distrito de San Clemente.
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Los resultados de la investigacion guardan relacion con el de a Leguizamon J.; Patifio O.; Suarez
P. (2015). “Tendencias didacticas de los docentes de matematicas y sus concepciones sobre el
papel de los medios educativos en el aula”. Concluye que los docentes realizan exposicion
magistral del contenido matematico para buscar la adquisicién de conceptos, donde se espera que
se aprenda una tematica. Los alumnos escuchan, copian, atienden y aceptan los contenidos que se
brindan en la asignatura. La utilizacién que dan a los medios educativos en matematicas es la
relacionada como soporte y apoyo para fijar los conceptos trabajados en clase, en ocasiones para
motivar y despertar el interés de los estudiantes hacia el trabajo de la asignatura. Los medios de
mayor frecuencia son el tablero, las calculadoras, equipo de geometria, libros de texto y fotocopia.
Conclusidon: En 57% de los docentes no coincide lo que piensan con lo que hacen, lo que significa
que la mayoria de los profesores del estudio no son conscientes de su accion pedagdgica.

La tercera hipotesis especifica: Existe relacion entre la estrategia de evaluacion de la didactica y
el proceso de aprendizaje de matematica de en los alumnos de la institucion educativa José Carlos
Mariategui, distrito de San Clemente, 2019. Al aplicar la correlacion Rho de Spearman a la
satisfaccion del cliente respecto a la calidad del servicio, se obtiene un coeficiente de correlacion
de 0.900 y su significancia es 0.000 inferior al nivel previsto (p<0.05). Por ende, aceptamos la
hipotesis alternativa y verificamos que: Existe una relacion entre la estrategia de ejecucion de la
didactica y el proceso de aprendizaje de matematica. El vinculo es positivo, elevado y directo.
En otras palabras, a mayor la relacion la estrategia de ejecucion de la didactica mayor sera el
aprendizaje de la asignatura de matematicas en los alumnos de la institucién educativa José Carlos
Mariategui, distrito de San Clemente

La hipotesis general: Existe una relacién directa y significativa entre la didactica del docente y el
proceso ensefianza y aprendizaje de la asignatura de matematicas en los alumnos de la institucion
educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente, 2019. Al aplicar la correlacién Rho
de Spearman a la satisfaccion del cliente respecto a la calidad del servicio, se obtiene un
coeficiente de correlacion de 0.780 y su significancia es 0.000 inferior al nivel previsto (p<0.05).
Por ende, aceptamos la hipotesis alternativa y verificamos que: Existe una relacion entre la
estrategia de ejecucion de la didactica y el proceso de aprendizaje de matematica. El vinculo es
positivo, elevado y directo.

En otras palabras, a mayor la relacion de la didactica del docente mejor seré el aprendizaje de la
asignatura de matematicas en los alumnos de la institucion educativa José Carlos Mariategui,
distrito de San Clemente.

Los resultados concuerdan con los hallado por Gonzales M., Huancayo S.; Quispe C. (2014) “El
material didactico y su influencia en el aprendizaje significativo en los estudiantes del area
ciencia, tecnologia y ambiente del cuarto grado de educacion secundaria en el centro experimental
de aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion, Lurigancho — Chosica, 2014”.

Concluyendo que el material didactico en donde se tiene en cuenta la motivacion, la fijacion de

49



los conceptos y el refuerzo, influye en el aprendizaje significativo del area Ciencia, Tecnologia y
Ambiente del cuarto grado de educacion secundaria en el Centro Experimental de Aplicacion de
la Universidad Nacional de Educacion Lurigancho - Chosica, 2014. Segun la Prueba de U de
Mann Whitney, se comprob6 que existen diferencias significativas del grupo de control y el grupo
experimental, a un nivel de confianza del 95%. También, Dominguez R. (2015). “Estrategias
didacticas y rendimiento académico de los estudiantes de educacidon secundaria de las
instituciones educativas del distrito de Taurija-La Libertad- 2013”. Concluyen que, al contrastar
la hipdtesis general, se prueba que existe correlacion positiva media, donde el coeficiente de
correlacion de Pearson es 0,529. En consecuencia, se concluye que existe relacion significativa
entre las estrategias didacticas y el rendimiento académico de los estudiantes- de Educacion
Secundaria de las Instituciones Educativas del distrito de Taurija, La Libertad - 2013,
demostrandose que la aplicacion de estrategias didacticas contribuye a la obtencion de un

rendimiento académico 6ptimo.
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V.  CONCLUSIONES

1. Se constat6 que hay una relacion positiva alta entre la didactica del docente en el proceso
ensefianza y aprendizaje de la asignatura de matematicas en los alumnos de la institucion
educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente, por lo que es importante resaltar
que el coeficiente de correlacion es de 0,780, lo que indica una correlacion positiva muy alta

entre las dos variables.

2. Se concluye que existe relacion positiva mu alta entre la estrategia de la planificacion de la
didactica y el proceso de aprendizaje de la matematica en los alumnos de la institucion
educativa Joseé Carlos Mariategui, distrito de San Clemente, por lo que es importante resaltar
que el coeficiente de correlacion es de 0,869, lo que indica una correlacién positiva muy alta

entre la segunda dimensién independiente y la variable dependiente.

3. Se establece que existe una relacion positiva alta entre la estrategia de ejecucion de la
didactica y el proceso de aprendizaje de matematica de en los alumnos de la institucion
educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente, es importante resaltar que el
coeficiente de correlacion es de 0,965, lo que indica una correlacién positiva muy alta entre

la segunda dimension independiente y la variable dependiente.

4. Se concluye que existe una relacion entre la estrategia de evaluacion de la didactica y el
proceso de aprendizaje de matematica de en los alumnos de la institucion educativa José
Carlos Mariategui, distrito de San Clemente, es importante resaltar que el coeficiente de
correlacién es de 0,900, lo que indica una correlacion positiva muy alta entre la tercera

dimension independiente y la variable dependiente,.
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VI. RECOMENDACIONES

1. Es necesario incorporar el uso de recursos pedagogicos especificos en el curriculo como
método de ensefianza de las mateméticas en la educacion secundaria. Ademas, se recomienda
a los profesores incluir en sus clases esta innovadora herramienta de gran beneficio en el
aprendizaje y que resulta motivadora para el alumno de la institucion educativa José Carlos
Mariategui, distrito de San Clemente.

2. Teniendo en cuenta que la mayoria de los alumnos muestran rechazo hacia la mateméatica, la
planificacion de recursos educativos se presenta como una opcion para elevar el grado de
avance en el campo de las matematicas en los alumnos de la institucion educativa José Carlos

Mariategui, distrito de San Clemente.

3. Se aconseja formar a los profesores del departamento area de matematicas y de otras
disciplinas en la implementacion de dispositivos méviles y en la basqueda de recursos para
estos dispositivos, con el objetivo de mejorar la ejecucion de la didactica y asi obtener
recursos para estos dispositivos de que todos los alumnos puedan adquirir la experiencia y
fortalecer las habilidades iguales destrezas y competencias en los alumnos de la institucion

educativa José Carlos Mariategui, distrito de San Clemente.

4. Se recomienda a los profesores, basandose en los resultados logrados y evidenciando la
eficacia de los recursos educativos, que presenten la matematica de manera atractiva y
divertida, en lugar de, como era habitual, de manera verbal y abstracta para mejorar la
evaluacion de la didactica en alumnos de la institucion educativa José Carlos Mariategui,

distrito de San Clemente.
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VIII.  ANEXOS.
Consentimiento informado
No seré necesario porque la investigacion no representa ningun peligro para la muestra

de estudio.

Encuestas, guias de entrevistas, otros.

Anexo 1. Formato del cuestionario

UNIVERSIDAD NACIONAL SAN LUIS GONZAGA DE ICA
ESCUELA DE POSGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION
La encuesta tiene como objetivo recabar informacion para el desarrollo de la investigacion titulada
“LA DIDACTICA DEL DOCENTE EN EL PROCESO ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE
LA ASIGNATURA DE MATEMATICAS EN LOS ALUMNOS DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA JOSE CARLOS MARIATEGUI, DISTRITO DE SAN CLEMENTE, 2019”.

Marque la respuesta que considere la correcta.
Preguntas Generales
1. Sexo
a) Masculino
b) Femenino
2. Ao de estudio
a) Cuarto

b) Quinto
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Preguntas

1 2 3
Nunca A veces Siempre
N° PREGUNTA RESPUESTA
2
1 El Docente explica claramente la clase
2 El Docente pegunta por otra forma de solucionar los

problemas de matematicas

3 El Docente pegunta por otra forma de solucionar los
problemas de matematica

4 El Docente utiliza mapas conceptuales y mentales

5 El Docente utiliza ejemplos para asegurar la
comprension

6 El Docente realiza buenas preguntas a la clase

7 El Docente se expresa en forma audible y clara

8 El Docente, si recibe una respuesta incorrecta la usa para
generar una discusion

9 El Docente logra la atencién de los alumnos y dominio
sobre ellos

10 El grupo apoya la exposicion del docente

11 El Docente tiene dominio sobre el contenido de la clase

12 El material de apoyo tiene relacion con lo expuesto

13 El Docente escucha las ideas de los alumnos

14 El Docente se ajusta al tiempo de exposicion
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Anexo 2. Operacionalizacion de las variables

Variable

Definicién operacional

Dimension

Indicador

Indice

Variable
Independiente:

Didactica del docente

Es la rama de la Pedagogia
qgue se encarga de buscar
métodos y técnicas para
mejorar la  ensefianza,
definiendo las pautas para
conseguir que los
conocimientos lleguen de
una forma mas eficaz a los
educados

La planificacion de la
didactica

La estrategia de ejecucion
de la didactica

La estrategia de
evaluacion de la didactica

Estrategia de la planificacion
Estrategia de ejecucion
Estrategia de ensefianza

Analisis de tareas
Secuencia de tareas

Forma de acciones

Tiempos para cada actividad
Programar actividades

Variable Dependiente:

Proceso ensefianza-

aprendizaje

Es el procedimiento
mediante el cual se
transmiten  conocimientos

especiales o generales sobre
una materia, sus
dimensiones en el fendmeno
del rendimiento académico
a partir de los factores que
determinan su
comportamiento.

Rendimiento académico

Métodos académicos

Técnicas académicas

Algebra
Aritmética, Geometria,
Trigonometria

Habilidad o accion del estudiante
Conocimiento
Condiciones de trabajo
Habilidad o  formar
cognoscitiva, organizativa
profesional).

(manual,

y
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Anexo 3. Matriz de consistencia

P.G.: ¢{Cual es la relacion entre
la didactica del docente en el
proceso ensefianza y
aprendizaje de la asignatura de
matematicas en los alumnos de
la institucion educativa José
Carlos Mariategui, distrito de
San Clemente, 2019?
Problemas especificos

P.E.1: ;Existe relacion entre la
estrategia de la planificacion de
la didactica y el proceso de
aprendizaje de la matematica
en los alumnos de la institucién
Carlos

educativa José

Mariategui, distrito de San

Clemente, 2019?

O.G.: Establecer la relacion entre
la didactica del docente en el
proceso ensefianza y aprendizaje
de la asignatura de matematicas en
los alumnos de la institucion
educativa José Carlos Mariategui,
distrito de San Clemente, 2019
Objetivos especificos

O.E.1: Establecer la relacion entre
la estrategia de la planificacion de
la didactica y el proceso de
aprendizaje de la matematica en
los alumnos de la institucion
educativa José Carlos Mariategui,
distrito de San Clemente, 2019
O.E.2: Establecer la relacion entre

la estrategia de ejecuciéon de la

H.G.: Existe una relacion directa
y significativa entre la didactica
del

ensefianza y aprendizaje de la

docente 'y el proceso

asignatura de matematicas en los

alumnos de la institucion
educativa José Carlos
Mariategui, distrito de San
Clemente, 2019

Hipétesis especificas

H.E.1: Existe una relacion

directa y significativa entre la
estrategia de la planificacion de
la didactica y el proceso de
aprendizaje de la matematica en
los alumnos de la institucion

educativa José Carlos

Independiente:
Didactica del docente
Dimensiones:
Métodos y técnicas

académicas

Variable
Dependiente:

Proceso de
ensefianza-
Aprendizaje
Dimension:
Rendimiento

académico

PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGIA
DIMENSIONES
Problema general Objetivo general Hipotesis general Variable

Enfoque:
Cuantitativa
Tipo:
Aplicada

Nivel:
Descriptivo — correlacional

Disefio:

No experimental

Muestra:
183 unidades muéstrales

Técnicas e Instrumentos:

Técnica:
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P.E.2: ;Existe relacion entre la
estrategia de ejecucion de la
didactica y el proceso de
aprendizaje de matematica de
en los alumnos de la institucion
educativa José Carlos
Mariategui, distrito de San
Clemente, 2019?

P.E.3: ¢Existe relacion entre la
estrategia de evaluacion de la
didactica y el proceso de
aprendizaje de matematica de
en los alumnos de la institucion
educativa José Carlos
Mariategui, distrito de San
Clemente, 2019?

didactica y el proceso de
aprendizaje de matematica de en
los alumnos de la institucion
educativa José Carlos Mariategui,
distrito de San Clemente, 2019
O.E.3: Establecer la relacion entre
la estrategia de evaluacion de la
didactica y el proceso de
aprendizaje de matematica de en
los alumnos de la institucion
educativa José Carlos Mariategui,
distrito de San Clemente, ¢2019?

Mariategui, distrito de San
Clemente, 2019

H.E.2: ;Existe relacion entre la
estrategia de ejecucion de la
didactica y el proceso de
aprendizaje de matematica de en
los alumnos de la institucion
educativa José Carlos
Mariategui, distrito de San
Clemente, 2019?

H.E.3: (Existe relacion entre la
estrategia de evaluacion de la
didactica y el proceso de
aprendizaje de matematica de en
los alumnos de la institucion
educativa José Carlos
Mariategui, distrito de San
Clemente, 2019

Encuesta y cuestionario

Instrumento:

Encuesta y ficha de entrevista
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Anexo 4. Base de datos en Excel
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Anexo 5. Resultados en SPSS V26
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