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RESUMEN

La investigacion tuvo como objetivo ldentificar en qué medida influye el aprendizaje
basado en problemas en el pensamiento critico de los estudiantes de una Universidad Publica, Ica—
2020. La investigacion corresponde al tipo descriptiva, transversal y prospectiva, corresponde al
nivel explicativo, con disefio correlacional causal, la poblacion esta constituida por losestudiantes
de la facultad de Educacion de la Universidad Nacional San Luis Gonzaga esta conformada por
1023 estudiantes, la muestra estara integrada por 281 estudiantes, el muestreo esprobabilistico
estratificado. se empled un cuestionario para evaluar el uso del método de aprendizaje basado en
problemas v el test para valorar el desarrollo de pensamiento critico. Los resultados evidencian
gue existe una relacion baja y directa entre las variables aprendizaje basadoen problemas vy el
pensamiento critico siendo el coeficiente de correlacion de Pearson R=,285% . se observa que el
valor de p=0.000; entonces se rechaza la hip6tesis nula; por lo tanto, el modelolineal es valido; es
decir, el aprendizaje basado en problemas influye de manera directa en el pensamiento critico de

los estudiantes.

Palabras clave: Aprendizaje basado en problemas, pensamiento critico, creatividad.
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ABSTRACT

The objective of the research was to identify the extent to which problem-based learning
influences the critical thinking of students at a Public University, Ica - 2020. The research
corresponds to the descriptive, cross-sectional and prospective type, it corresponds to the
explanatory level, with a causal correlational design, the population is made up of the students of
the Faculty of Education of the San Luis Gonzaga National University is made up of 1023
students, the sample will be integrated for 281 students, the sampling is stratified probabilistic. a
questionnaire was used to evaluate the use of the problem-based learning method and the test to
assess the development of critical thinking. The results show that there is a low and direct
relationship between the variables of problem-based learning and critical thinking, with the
Pearson correlation coefficient R=.285a. it is observed that the value of p=0.000; then the null
hypothesis is rejected; therefore, the linear model is valid; that is, problem-based learning directly

influences students' critical thinking.

Keywords: Problem-based learning, critical thinking, creativity.
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1.1.

CAPITULO |
INTRODUCCION

Presentacion y analisis de la Problemética

En la sociedad del conocimiento se requiere contar con hombres capaces de
cuestionar su propia realidad, como la de su entorno, es decir que no se constituyan en entes

pasivos, sino en entes activos.

En esta direccion las instituciones de formacion como la Universidad San Luis
Gonzaga de Ica, vienen implementando un conjunto de estrategias metodoldgicas que
permitan desarrollar de forma integral a los estudiantes, buscando desterrar el aprendizaje
memoristico y mecanico basado en la reproduccidn literal del conocimiento, por tal razén
incorporan en sus actividades estrategias activas como el aprendizaje basado en problemas
(ABP), estrategia que permite poner a los estudiantes en situaciones en las que estos deben

proponer alternativas de solucion, generando actividad cognitiva en ellos.

La dificultad que afronta el hombre para dar solucién a sus problemas, como la
destruccién de su habitad, las desigualdades entre los hombres, los actos de corrupcién en
que se sumerge la dignidad humana, conlleva a repensar el fin de la educacién, mas ain a
nivel universitario, por lo que es una necesidad educar la conciencia del futuro profesional,

para tal fin se requiere de capacidades criticas de fortalecer su pensamiento critico.

En la actualidad segin Cangalaya (2020) es sumamente necesario conocer acerca de
las habilidades que intervienen en el pensamiento critico, de tal manera que el sujeto pueda
definir o entender completamente una situacion o problema que lo encamine hacia su
solucion. En este contexto es que un estudiante, como pensador critico, debe desarrollar
capacidades especificas estimuladas constantemente, de tal manera que se puedan potenciar

lo suficiente hasta convertirse en una verdadera habilidad.

El pensamiento critico ayuda a los estudiantes universitarios como a los
profesionales que sepan discernir lo cierto y lo falso, lo importante y lo superficial, el
estudiante universitario serd el que resuelva los problemas mediante su razonamiento
profundo, con lo cual logrard un pensamiento complejo y una actitud critica en el

estudiante.



1.2.

1.3.

Debo destacar también que muchas Instituciones de formacién superior cuentan con
nuevos modelos educativos; con la finalidad de que sus futuros profesionales, desarrollen
competencias y capacidades, permitiéndoles adherirse al mundo laboral, y ser un ente
participativo, activo, dinamico, para que nuestro estudiante universitario juegue un rol
importante en la solucion de diferentes problemas como el social, econémico, politico,
cultural entre otros que aqueja actualmente la sociedad, y que tanto necesitamos de
aquellos estudiantes universitarios con pensamiento critico. Y resuelvan situaciones

problematicas para tomar buenas decisiones en la vida.

Formulacién del Problema

Ante el andlisis efectuado se planted la pregunta de la investigacion ¢ Como influye
el aprendizaje basado en problemas en el pensamiento critico de los estudiantes de

una Universidad Publica, Ica — 2020.

ANTECEDENTES DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.3.1. Antecedentes Internacionales

La indagacion de fuentes de informacién permitié identificar estudios que
guardan relacion, entre los realizado a nivel internacional tenemos a:

Hincapié et al., (2018)desarrollaron la investigacion Aprendizaje Basado
en Problemas como estrategia de Aprendizaje Activo y su incidencia en el
rendimiento académico y Pensamiento Critico de estudiantes de Medicina
(articulo cientifico). Planteando como objetivo analizar los efectos del
Aprendizaje Activo en una intervencion pedagogica utilizando Aprendizaje
Basado enProblemas (ABP). El estudio adoptd una metodologia mixta, con una
muestra de 100 participantes, se aplicd el test de conocimientos, matriz de
observacion para el desempefiode la competencia del pensamiento critico, el
cuestionario de habilidades del pensamiento critico, la entrevista y rabrica de
evaluacion del videoclip que produjeron.

Finalmente se encontr6 que el uso de ABP incrementa de forma
significativa el rendimiento académico yel nivel de Pensamiento Critico en

comparacion con el grupo testigo (metodologia tradicional).

Palta et al., (2018) ejecutaron el estudio Aprendizaje basado en problemas
en la carrera de psicologia clinica (articulo cientifico). Tuvo como objetivo
investigar el nivel de conocimientos que se tiene sobre el ABP y cdmo se aplica

esta estrategia didactica en la Educacion Superior. Se realizé un trabajo de campo,
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con una muestra de 124 participantes,se aplicé un cuestionario y una matriz de

revisién documental para los silabos o documentos micro curriculares.
Finalmente se evidencié que el nivel de conocimientos quetienen los

docentes sobre el ABP es casi nulo y la utilizacién del ABP en el proceso de

ensefianza también.

Rojas y Linares (2018) desarrollaron el estudio Fortalecimiento del
pensamiento critico a través de la escritura de cronicas literarias (tesis de
maestria). Considerando como objetivo analizar los procesos de fortalecimiento
de pensamiento critico a partir de la implementacion de una propuesta didactica
de escritura de crénicas literarias en los estudiantes del curso 605 del colegio
Manuel Cepeda Vargas IED, jornada mafiana. Adopté un enfoque cualitativo,
con la participacion de 14 estudiantes.

Finalmente, se encontré en relacion con el pensamiento critico, los
estudiantes fortalecieron las habilidades para hacer inferencias para llegar a

conclusiones y dar su punto de vista y reconocer el de los otros.

1.3.2. Antecedentes a Nivel Nacional

La indagacion a nivel nacional se encontraron los estudios de Vivanco
(2019) publico la investigacion Aprendizaje basado en problemas y habilidades del
pensamiento critico en los estudiantes de la Facultad de Educacion de la Universidad
Nacional Mayor de San Marcos-2016 (tesis de maestria). Planteando como objetivo
determinar como se relacional el aprendizaje basado en problemas con las
habilidades del pensamiento critico en los estudiantes de la Facultad de la
Universidad Nacional Mayor de San Marcos — 2016. La investigacion fue
cuantitativa, no experimental, descriptiva, transversal y de disefio correlacional, con
una muestra de 140 participantes y se aplicaron dos cuestionarios.

Se hall6 que el Aprendizaje Basado en Problemas considera valoraciones
que mayormente seencuentran en nivel medio o regular, asi como hay predominancia
del nivel medio en relacion a habilidades del pensamiento critico, ademas, se

encuentra relacion directa, moderada y significativa entre las variables.

Surichaqui (2018) realiz6 el estudio denominado Aprendizaje basado en
problemas y habilidades de pensamiento critico en la escuela profesional de
secundaria de la Universidad Daniel Alcides Carrién de la region Pasco: 2016 (tesis
de doctorado). Con el objeto de determinar la influencia del aprendizaje basado en

problemas en las habilidades de pensamiento critico del curso Gestion Educativa. La

11



1.3.3.

metodologia fue de tipo experimental, nivel cuasi experimental, de disefio de dos
grupos, la muestra estuvo constituida por 40 sujetos, se aplicé una prueba de
evaluacion escrita.

Se obtuvo que el aprendizaje basado en problemas influye, de forma

significativa, en las habilidades del pensamiento critico.

Antecedentes a nivel Local

En el dmbito local tenemos el estudio de Alejos (2017) presentd su
investigacion titulada Aprendizaje basado en problemas para mejorar el
rendimiento académico de los estudiantes de ingenieria de sistemas de la
Universidad Auténoma de Ica, en la asignatura de programacion, afio 2017 (tesis
de maestria). El objetivo principal fue Identificar en qué medida la utilizacién del
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), contribuye en el rendimiento
académico. Investigacion descriptiva, disefio no experimental, conté con una
muestra de 47 estudiantes, se emple6 el cuestionario como instrumento.

Finalmente se encontré que el aprendizaje basado en problemas no

contribuye de manera significativa en el rendimiento académico de los estudiantes.

En cuanto al aprendizaje basado en problemas Restrepo G. (2005), sefiala
que, el ABP se considera como una metodologia didactica, la cual se asienta en el
dominio de las pedagogias activas y en particular, en la estrategia de ensefianza
Ilamada aprendizaje por descubrimiento y construccion contrapuesta a la estrategia

expositiva 0 magistral.

Al respecto Guevara (2011) manifiesta sobre el aprendizaje basado en
problemas que: “Se considera como enfoque educativo que se orienta al
aprendizaje e instruccidon en el cual los educandos abarcan problemas hipotéticos
0 reales en grupos pequefios y es supervisado por un maestro o tutor” (p. 443).

“El ABP busca que el estudiante entienda y profundice de forma adecuada
en larespuesta a los problemas que se emplean para aprender abarcando aspectos
de aspecto socioldgico, filoséfico, histdrico, psicoldgico, practico, entre otros”

(Guevara, 2011, p. 5, citado por Sapallanay, 2016).

Guevara (2011) manifiesta sobre el aprendizaje basado en problemas que:
“Es un enfoque educativo orientado al aprendizaje y a la instruccién en el que las y
los estudiantes abordan problemas reales o hipotéticos en grupos pequefios y bajo

la supervisién de un tutor” (p. 443).
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Se considera como dimensiones de la variable de estudio: Aprendizaje basado

en Problemas .

e Aprendizaje. Es el proceso mediante el cual se adquiere una determinada
habilidad,se asimila una informacion o se adopta una nueva estrategia de
conocimiento y accién (Cova 2013)

e Trabajo activo. Trabajo constante donde el estudiante mantiene la atencion
y motivacion, participando en la adquisicion del conocimiento (Morales y
Saldafia, 2019, p.34). El trabajo activo se da cuando son elevadas las
exigencias, sin embargo, la organizacién de trabajo le permite al sujeto tener
una gran capacidad de decision para enfrentarlo, lo que convierte el resultado
de esa combinacién en un desafio (Vega, 2001, p.3).

e Trabajo en equipo. Landy y Conte (2005) sefialan que es un equipo de dos a
mas sujetos que interactlan, sin dejar de ser independientes, y se juntan para
lograr objetivos determinados, en la cual los equipos de trabajo pasan por una
evolucion o proceso béasico llamado modelo, ciertos modelos de equipos
realizan tareas determinadas en un tiempo especifico, sin embargo, otros
siguen un proceso distinto en relacion a estatus, seguridad, afiliacion,
autoestima, consecucién de metas y poder.

e Solucién de problemas. Para Echenique (2006) un problema es una situacién
que es presentada ante una persona o grupo de personas, que requiere ser
resuelta y que en un inicio no se observa una via rapida de solucion,
produciéndose un bloqueo (p.20). La ensefianza por resolucion de problemas
da importancia a los procesos de pensamiento del aprendizaje del alumno
considerando los contenidos matematicos; esto se evidencia cuandoél activa su
capacidad mental, aplica lo aprendido a otras actividades o problemas, mejora
su proceso de aprender, genera ideas creativas, e incrementa su confianza en

si mismo (DeGuzman 2007, p.35).

Lo que respecta a la segunda variable :  Pensamiento Critico

Prietsley en Ministerio de Educacion (2007) sefiala que:

El pensamiento critico conforma una manera de facilitar el procesamiento
de la informacion, le permite al alumno manejar la informacion, lo que incluye
aprenderla, practicarla, comprenderla y practicarla. De este modo, se entiende que
el pensamiento critico es el proceso que instruye a la persona a comprender y crear

informacion.
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1.4.

Mientras que Dewey, (1989), refiere al pensamiento critico como
pensamiento reflexivo, incluye un estado de duda, perplejidad, vacilacion,
dificultad mental, el cual se origina el pensamiento, y un acto de busca, caza,
investigacion para encontrar material que aclare la duda y se disipe la perplejidad
(citado por Romero 2007).

De acuerdo a Ennis, (1987), el pensamiento critico se define como
pensamiento razonable y reflexivo centrado en estudiar en qué creer o en gque no.
De nuevo se observa en esta aceptacion que el tipo de pensamiento incluye una
actitud proactiva, que se dirige a integrar un sistema de creencias propio, razonado
y fundamentado. No es s6lo estudiar por estudiar, tomar la clase por tomarla o leer

por leer, mucho menos seguir instrucciones de forma automatica e irreflexiva.

En cuanto a las dimensiones se considera la propuesta de Rojas, C.

(2006), quien describe las siguientes:

o Dimension légica del pensamiento. Es la capacidad del pensamiento en la
que losconceptos son claros y con coherencia para dar validez a los
procedimientos de razonamiento que se hacen en relacion a las reglas que
establece la I6gica.

o Dimensién Sustantiva del Pensamiento. Se trata de todo lo que realiza el
sujeto para sustentar las evidencias y razones en las que fundamenta su
opinion.

o Dimension dialégica del pensamiento. Tiene que ver con las acciones del
sujeto que se dirigen al analisis y/o integracion de puntos de vista en
contraposicién o divergentes.Se trata de construir argumentos razonados que

posibiliten precisar las diferentes perspectivas y dar respuesta a refutaciones.

Justificacidn de la investigacion

La investigacion se justifica en consideracion de las siguientes razones:

La investigacion tiene como finalidad practica que se sustenta en describir el empleo

de la estrategia del Aprendizaje Basado en Problemas. Tanto la escuela como las
instituciones de educacion superior han venido desarrollando sus actividades en el marco
de la pedagogia tradicional, caracterizandose por el memorismo, y aprendizaje mecanico,
en la que el estudiante se constituye en un agente pasivo, receptor de los conocimientos.
Este tipo de pedagogia no favorece al desarrollo de la criticidad, por lo que las instituciones
estan asumiendo estrategias activas en las que el estudiante se considera en el centro del

proceso del aprendizaje, e nuestra realidad los docentes vienen empleando actividades de

14



1.5.

corte activo, por lo tanto, la investigacion se justifica tedrica, ya que va a permitir conocer

comose viene implementando estrategias activas como el ABP.

Desde el punto de vista social la investigacion centra su interés por en analizar las
capacidades de los futuros profesionales, los mismos que se integraran a la sociedad como
poblacion econémicamente activa. La sociedad del conocimiento, de la tecnologia exige
nuevas competencias en los hombres, por lo que las instituciones de formacion profesional
deben velar por que se gesten las competencias que se requieren, en este marco es que las
actividades académicas en la casa de estudio promueven el pensamiento critico como
competencia de los tiempos actuales, y que le permita afrontar exitosamente los retos y

problemas gue le presenta la vida social.

Metodoldgicamente, el trabajo corresponde al disefio No experimental, descriptivo
explicativo, disefio que se caracteriza por establecer la relacion de causalidad entre las
variables del estudio, sin realizar algun tipo de manipulacién de alguna de las variables,
parte del hecho que los constructos ya se dieron o estan dandose y mediante la medicion y
procesamiento estadistico poder establecer la relacion e influencia de uno en el otro. Este
tipo de estudio cumple con todo el rigor metodoldgico del método cientifico, por lo que se
constituira en el futuro como estudio de consulta para los interesados en la materia.

Por lo tanto, la investigacion desde este criterio se justifica plenamente.

Objetivos de la Investigacion
Los objetivos de la investigacidn se formularon en dos niveles :
1.5.1. Objetivo General:

Identificar en qué medida influye el aprendizaje basado en problemas en el

pensamiento critico de los estudiantes de una Universidad Publica, Ica — 2020.
1.5.2. Objetivos Especificos
Se formularon:

OEL1. Determinar como influye el aprendizaje basado en problemas en la
dimension légica del pensamiento critico de los estudiantes de una Universidad
Publica, Ica — 2020.

OEZ2. Determinar como influye el aprendizaje basado en problemas en la
dimension sustantiva del pensamiento critico de los estudiantes de una Universidad
Publica, Ica — 2020.

OE3. Determinar cémo influye el aprendizaje basado en problemas en la
dimensiondial6gica del pensamiento critico de los estudiantes de una Universidad
Publica, Ica—2020.
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1.6.

HIPOTESIS
En cuanto a los supuestos que busca probar la investigacion se formularon:
1.6.1. Hipdtesis General: El aprendizaje basado en problemas influye de manera directa

en el pensamiento critico de los estudiantes de una Universidad Publica, Ica— 2020.

1.6.2. Hipdtesis Especificas que formularon fueron:

HEL. El aprendizaje basado en problemas influye significativamente en la
dimension légica del pensamiento critico de los estudiantes de una Universidad
Publica, Ica — 2020.

HE.2 El aprendizaje basado en problemas influye significativamente en la
dimension sustantiva del pensamiento critico de los estudiantes de una Universidad
Publica, Ica— 2020

HE3. El aprendizaje basado en problemas influye significativamente en la
dimensidn dialdgica del pensamiento critico de los estudiantes de una Universidad
Publica,lca — 2020

La investigacion esta organizada en ocho apartados:

En el apartado I, denominado introduccion se hace una presentacion y
analisis de la problematica asi mismo se organizalos estudios relacionados con el
estudio, antecedentes, también se estructura la justificaciény formulacion de los

objetivos de investigacion.

En el apartado I, se desarrolla lo referentea la estrategia metodoldgica,
en este se detalla el proceso que se realiz6 la investigacion, tipo, disefio, poblacion,

muestra entre otros son los aspectos considerados.

En el apartado I, en este apartado se presentan los resultados de la

investigacion para tal finse presentan tablas estadisticas.

En el apartado 1V, en este se efectla el analisis, comparacion e
interpretacion de los resultados, involucra los resultados de los estudios anteriores,

los resultados alcanzados y el fundamento teérico.

En el apartado V se presentan las conclusiones a las que se arribé en el

estudio,

En el punto VI, se plantean las recomendaciones respectivas,
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En el apartado VII se presentan el listado de referencias bibliogréficas

empeladas en el estudio y

En el apartado VIII se presentan los anexos. La estructura de la

investigacion responde a la otorgada por la casa de estudios.
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2.1.

CAPITULO 11
ESTRATEGIA METODOLOGICA

Proceso de realizacion de la investigacion

2.1.1.

2.1.2.

2.13.

TIPO.-La investigacion corresponde al tipo descriptiva, transversal y prospectiva.
La investigacion descriptiva busca especificar propiedades y caracteristicas
importantes de cualquier fendmeno que se analice. la meta del investigador consiste
en describir fendmenos, situaciones, contextos y sucesos; esto es, detallar como son
y se manifiestan. Describe tendencias de un grupo o poblacion. (Hernandez et al.,
2014, p.92).

La investigacion transversal, investigaciones que recopilan datos en un momento
Unico, con el objetivo de describir variables y analizar su incidencia e interrelacion

en un momento dado (Hernandez et al., 2014).

Asi mismo corresponde a un estudio de cohorte prospectivo, porqué cuando el
fendbmeno a estudiarse tenga la causa en el presente y efecto en el futuro.En los
estudios descriptivos también puede referirse a eventos que ocurrirdn en el futuro
(Alvarez. 2020 p.4).

NIVEL.- Corresponde el estudio al nivel descriptivo explicativo, segin Hernandez,
et al.,, (2014) los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades
importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fenémeno que se ha
sometido a andlisis (p.60). Asimismo, mencionan que los estudios explicativos estan

dirigidos a responder a las causas de los eventos fisicos o sociales (p.58).

DISENO.- EI disefio considerado es el descriptivo correlacional causal. Estos
disefios describen relaciones entre dos 0 mas categorias, conceptos o variables en un
momento determinado. En ocasiones, Unicamente en términos correlacionales, otras
en funcion de larelacion causa-efecto (causales). Cuando se limitan a relaciones no
causales, se fundamentan en planteamientos e hipotesis correlacionales; del mismo
modo, cuando buscan evaluar vinculaciones causales, se basan en planteamientos e
hipétesis causales. Debe recordarse que la causalidad implica correlacién, pero no

toda correlacion significa causalidad.

En todo estudio, la causalidad la establece el investigador de acuerdo con su
hipétesis, las cuales se fundamentan en la revisién de la literatura. Cuando establecen

relaciones causales son explicativos.
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2.14.

2.15.

En los disefios transeccionales explicativo causales, desde la perspectiva de
Carrasco (2009) son aquellos pertinentes para poder establecer la relacion, pero de

causalidad.
}{1 ’ xl

X1: Observacién de la variable 1 Aprendizaje basado en problemas

(ABP)X2: Observacidn de la variable 2 Pensamiento critico

POBLACION Y MUESTRA

La poblacion esta constituida por los estudiantes de la facultad de Educacion
de la Universidad Nacional San Luis Gonzaga estd conformada por 1023
estudiantes de la facultad de Educacion. Para determinar el nimero de integrantes
de la muestra de estudio se emple6 la férmula de poblaciones finitas. Segun los
resultados alcanzados mediante la aplicacién de la formula, la muestra estard
integrada por 281 estudiantes de la facultad de Educacion, debo especificar que el
trabajo se hizo en forma virtual con los estudiantes de la facultad antes mencionada,
por motivos de la pandemia Covid-19. El muestreo considerado para elegir las
unidades que integraran la muestra de estudio fue el muestreo probabilistico

estratificado.

TECNICAS DE RECOLECCION DE DATOS.

La técnica de recoleccion de datos que se emple6 durante el desarrollo del
presente trabajode investigacion fue la encuesta segin Carrasco (2009) la define
como la técnica de investigacién social para la indagacion, exploracion y
recoleccidn de datos, mediante preguntas formuladas directa o indirectamente a los

sujetos que constituyen la unidad de andlisis del estudio investigativo.

En cuanto a los instrumentos se emple6 un cuestionario para evaluar el uso
del método deaprendizaje basado en problemas, adaptado de Morales, B y
Saldafia, J. (2019) el cual consta de cuatro dimensiones, cada dimension tiene entre

6 a 8 preguntas teniendo en total 30 preguntas. Segun se detalla:
Aprendizaje (1,2,3,4,5,6,7,8).

Trabajo activo (9,10,11,12,13,14).

Trabajo en equipo (15,16,17,18,19,20,21,22).

Solucién de problemas (23,24,25,26,27,28,29,30)
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2.16.

Con un indice de valoracion:
NUNCA 1 punto

RARAMENTE 2 puntos,
OCASIONALMENTE 3 puntos
FRECUENTEMENTE 4 puntos

y muy FRECUENTEMENTE 5 puntos.

Para medir la segunda variable se emple6 un test para valorar el desarrollo de
pensamiento critico, cuestionario tipo Likert de Santiuste B, (2016) adaptado por
Manayay Mego, M, (2018) que consistia en 35 preguntas, las cuales estan

relacionadas a las habilidades cognitivas del pensamiento critico.

Este instrumento tiene un calificativo de 0 a 3 puntos segin corresponda la

respuesta de los estudiantes participantes que tiene una categoria de :
NUNCA, con 0 puntos.

RARA VEZ, con 1 punto.

A VECES, con 2 puntos.

SIEMPRE, con 3 puntos.

Las 35 preguntas estan repartidas entre las tres dimensiones del pensamiento critico
que fueron consideradas, segun items detallados a continuacion:

Dimension l6gica:

Estd compuesta por 9 items (2, 3, 4, 8, 15, 19, 22, 28, 35)

Dimension sustantiva: Esta compuesta por 11 items (1, 7, 9, 11, 14, 23, 24, 25, 27,
29, 33).

Dimension dialdgica: Estd compuesta por 15 items (5, 6, 10, 12, 13, 16, 17, 18, 20,
21,26, 30, 31, 32, 34).

TECNICAS DE ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

Se empled la estadistica descriptiva para la elaboracion de cuadros y gréficos
estadisticos seguido del uso de la estadista inferencial a través del calculo de las
pruebas estadisticas. Se emple6é el software estadistico SPSS-25, para ello
previamente los datos fueron llevadosa la hoja de calculo Excel para obtener datos
como: andlisis de frecuencias, porcentajes,tablas cruzadas y los coeficientes de

correlacién que existen entre las variables.
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CAPITULO 111
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

3.1. Presentacion de tablas estadisticas

Tabla 1.

Aprendizaje basado en problemas en estudiantes de una universidad publica, Ica —

2020.

Frecuencia Porcentaje
Valido Inadecuado 9 3,2%

Medianamente adecuado 62 22,1%
Adecuado 210 74,7%
Total 281 100,0%

Fuente: Data de resultados

Interpretacion: Para la variable aprendizaje basado en problemas, del total de
participantes el 3,2% (9) se ubico en el nivel inadecuado, el 22,1% (62) en el

nivelmedianamente adecuado y el 74,7% (210) en el nivel adecuado.

Tabla 2.
Aprendizaje en estudiantes de una universidad publica, Ica — 2020.
Frecuencia Porcentaje
Vélido Inadecuado 8 2,8%
Medianamente adecuado 69 24,6%
Adecuado 204 72,6%
Total 281 100,0%

Fuente: Data de resultados

Interpretacion: Para la dimension aprendizaje, del total de participantes el 2,8% (8)
seubicé en el nivel inadecuado, el 24,6% (69) en el nivel medianamente adecuado y el
72,6% (204) en el nivel adecuado.

Tabla 3.
Trabajo activo en estudiantes de una universidad publica, Ica — 2020.
Frecuencia Porcentaje
Vélido Inadecuado 10 3,6%
Medianamente adecuado 76 27,0%
Adecuado 195 69,4%
Total 281 100,0%

Fuente: Data de resultados
Interpretacion: Para la dimensidn trabajo activo, del total de participantes el 3,6%

(10) seubicé en el nivel inadecuado, el 27,0% (76) en el nivel medianamente adecuado
y el 69,4% (195) en el nivel adecuado.

21



Tabla 4.

Trabajo en equipo en estudiantes de una universidad publica, Ica — 2020.

Frecuencia Porcentaje
Vélido Inadecuado 8 2,8%
Medianamente adecuado 57 20,3%
Adecuado 216 76,9%
Total 281 100,0%

Fuente: Data de resultados

Interpretacion: Para la dimension trabajo en equipo, del total de participantes el 2,8%
(8)se ubico en el nivel inadecuado, el 20,3% (57) en el nivel medianamente adecuado
y el 76,9% (216) en el nivel adecuado.

Tabla 5.
Pensamiento critico en estudiantes de una universidad publica, Ica — 2020.
Frecuencia Porcentaje
Valido Bajo 3 1,1%
Medio 12 4,3%
Alto 132 47,0%
Muy alto 134 47,7%
Total 281 100,0%

Fuente: Data de resultados

Interpretacidon: Para la variable pensamiento critico, del total de participantes el 1,1%
(3)se ubico en el nivel bajo, el 4,3% (12) en el nivel medio, el 47,0% (132) en el nivel

alto y el 47,7% (134) en el nivel muy alto.

Tabla 6.

Dimension logica del pensamiento en estudiantes de una universidad publica, Ica —
2020.

Frecuencia Porcentaje
Vélido Bajo 3 1,1%
Medio 9 3,2%
Alto 117 41,6%
Muy alto 152 54,1%
Total 281 100,0%

Fuente: Data de resultados

Interpretacion: Para la dimension logica del pensamiento, del total de participantes
el 1,1% (3) se ubico en el nivel bajo, el 3,2% (9) en el nivel medio, el 41,6% (117) en

el nivelalto y el 54,1% (152) en el nivel muy alto.
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Tabla 7.

Dimension sustantiva del pensamiento en estudiantes de una universidad publica,

Ica —2020.
Frecuencia Porcentaje
Valido Bajo 3 1,1%
Medio 24 8,5%
Alto 177 63,0%
Muy alto 77 27,4%
Total 281 100,0%

Fuente: Data de resultados

Interpretacion: Para la dimension sustantiva del pensamiento, del total de
participantes el1,1% (3) se ubico en el nivel bajo, el 8,5% (24) en el nivel medio, el
63,0% (177) en el nivel alto y el 27,4% (77) en el nivel muy alto.

Tabla 8.

Dimension dialdgica del pensamiento en estudiantes de una universidad publica,

Ica —2020.

Frecuencia Porcentaje
Vélido Bajo 3 1,1%

Medio 12 4,3%
Alto 125 44,5%
Muy alto 141 50,2%
Total 281 100,0%

Fuente: Data de resultados

Interpretacion: Para la dimension dialégica del pensamiento, del total de
participantes el1,1% (3) se ubicé en el nivel bajo, el 4,3% (12) en el nivel medio, el
44,5% (125) en el nivel alto y el 50,2% (141) en el nivel muy alto.

3.2.  Comprobacion de hipotesis

Hallando el coeficiente de correlacion de Pearson

Error estdndar dela .
Modelo R R cuadrado |R cuadradoajustado Durbin-Watson
estimacion
1 ,2852 ,081 ,078 16,159 1,950

Existe una relacién baja y directa entre las variables aprendizaje basado en problemas

y elpensamiento critico.
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Prueba de hipdtesis general

Ho: El aprendizaje basado en problemas no influye de manera directa en el pensamiento
critico de los estudiantes de una Universidad Publica, Ica — 2020.

H1: El aprendizaje basado en problemas influye de manera directa en el pensamiento

critico de los estudiantes de una Universidad Publica, Ica — 2020.

Modelo Suma de al Media cuadratica F Sig.
cuadrados
1 Regresién 6435,317 1 6435,317 24,646 ,000P
Residuo 72850,199 279 261,112
Total 79285,516 280

En la tabla se observa que el valor de p=0.000; entonces se rechaza la hipétesis nula;
por lo tanto, el modelo lineal es valido; es decir, el aprendizaje basado en problemas

influye demanera directa en el pensamiento critico de los estudiantes.

Finalmente estableciendo el coeficiente de determinacion

Modelo R R cuadrado |R cuadradoajustado Error estandar dela Durbin-Watson
estimacion
1 ,2852 ,081 ,078 16,159 1,950

El 8,1% de la variacién del pensamiento critico es explicado por el aprendizaje basado

en problemas mediante el modelo lineal.

Hallando el coeficiente de correlacion de Pearson

Error estandar dela .
Modelo R R cuadrado |R cuadradoajustado Durbin-Watson
estimacion
1 ,2652 ,070 ,067 4,321 1,974

Existe una relacion baja y directa entre las variables aprendizaje basado en problemas

y la dimension ldgica del pensamiento.

Prueba de hipotesis especifica 1

Ho: El aprendizaje basado en problemas no influye significativamente en la
dimensidn légica del pensamiento critico de los estudiantes de una Universidad Publica,
Ica —2020.

H1: El aprendizaje basado en problemas influye significativamente en la dimension
I6gica del pensamiento critico de los estudiantes de una Universidad Publica, Ica —
2020.
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Modelo Suma de gl Media cuadratica F Sig.
cuadrados
1 Regresién 392,238 1 392,238 21,006 ,000°
Residuo 5209,705 279 18,673
Total 5601,943 280

En la tabla se observa que el valor de p=0.000; entonces se rechaza la hip6tesis nulg;
por lo tanto, el modelo lineal es valido; es decir, el aprendizaje basado en problemas

influye significativamente en la dimension logica del pensamiento critico

Finalmente estableciendo el coeficiente de determinacién

E ta | .
Modelo R R cuadrado |R cuadradoajustado fror estandar dela Durbin-Watson
estimacion
1 ,2652 ,070 ,067 4,321 1,974

El 7,0% de la variacion de la dimension logica del pensamiento critico es explicado

por el aprendizaje basado en problemas mediante el modelo lineal.

Hallando el coeficiente de correlacion de Pearson

Modelo R R R cuadradoajustado Error estandar dela Durbin-Watson
cuadrado estimacion
1 ,2892 ,083 ,080 4,894 1,971

Existe una relacién baja y directa entre las variables aprendizaje basado en problemas

y la dimension sustantiva del pensamiento.

Prueba de hipo6tesis especifica 2

Ho: El aprendizaje basado en problemas no influye significativamente en la dimension
sustantiva del pensamiento critico de los estudiantes de una Universidad Publica, Ica
—2020.

H1: El aprendizaje basado en problemas influye significativamente en la dimensién
sustantiva del pensamiento critico de los estudiantes de una Universidad Puablica, Ica
—2020.

Modelo Suma de gl Media cuadratica F Sig.
cuadrados
1 Regresion 607,303 1 607,303 25,354 ,000°
Residuo 6682,974 279 23,953
Total 7290,278 280
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En la tabla se observa que el valor de p=0.000; entonces se rechaza la hip6tesis nula;
por lo tanto, el modelo lineal es valido; es decir, el aprendizaje basado en problemas

influye significativamente en la dimensién sustantiva del pensamiento critico.

Finalmente estableciendo el coeficiente de determinacién

R E 4 .

Modelo R R cuadrado rror estandar de Durbin-Watson
cuadrado ajustado la estimacion

1 ,2892 ,083 ,080 4,894 1,971

El 8,3% de la variacion de la dimensidn sustantiva del pensamiento critico es explicado

por el aprendizaje basado en problemas mediante el modelo lineal.

Hallando el coeficiente de correlacion de Pearson

Modelo R R cuadrado |R cuadradoajustado Error estandar dela Durbin-Watson
estimacion
1 2782 ,077 ,074 7,409 1,926

Existe una relacién baja y directa entre las variables aprendizaje basado en problemas

y la dimensién dialdgica del pensamiento.

Prueba de hipotesis especifica 3

Ho: El aprendizaje basado en problemas no influye significativamente en la dimension
dial6gica del pensamiento critico de los estudiantes de una Universidad Pablica, Ica —
2020 H1: El aprendizaje basado en problemas influye significativamente en la
dimensidn dial6gica del pensamiento critico de los estudiantes de una Universidad
Publica, Ica — 2020.

Modelo Suma de gl Media cuadratica F Sig.
cuadrados
1 Regresion 1279,629 1 1279,629 23,308 ,000°
Residuo 15317,161 279 54,900
Total 16596,790 280

En la tabla se observa que el valor de p=0.000; entonces se rechaza la hipétesis nula;
por lo tanto, el modelo lineal es valido; es decir, el aprendizaje basado en problemas

influye significativamente en la dimensidn dialdgica del pensamiento critico.
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Finalmente estableciendo el coeficiente de determinacion

Error estandar dela

Modelo R R cuadrado Durbin-Watson

R cuadradoajustado L
estimacion

1 2782 ,077 ,074 7,409 1,926

El 7,7% de la variacion de la dimensién dial6gica del pensamiento critico es explicado

por el aprendizaje basado en problemas mediante el modelo lineal.
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4.1.

CAPITULO IV
DISCUSION

Andlisis, comparacion e interpretacion de los resultados

Los cambios que se vienen generando en el proceso de formacion universitaria
requiere que el proceso involucre estrategias, recursos y materiales. La ensefianza
universitaria se ha caracterizado por el desarrollo de actividades en la que el centro del
proceso es el docente y el actuar de los estudiantes es pasivo es decir su comportamiento
es de receptor, mientras que el experto es el docente. Situacién que conlleva a que los
estudiantes no logren desarrollar su pensamiento critico, lo cual no le permite anteponer
ideas, emitir juicios valorativos o realizar cuestionamientos a las situaciones que acontecen

en su entorno.

Los resultados alcanzados en el estudio se demuestran que existe una relacion
baja y directa entre las variables aprendizaje basado en problemasy el pensamiento
critico con un valor de R=,2852 lo que significa en una formacion universitaria que no
se emplee estrategias como el aprendizaje basado en problemas no lograra promover el
desarrollo del pensamiento critico. El estudio se contrasta con los resultados de Palta
N., Siglienza J. y Guevara C. (2018) quienes desarrollaron el estudio que tiene como
tema central el aprendizaje basado en problemas evidenciando que el nivel de
conocimientos que tienen los docentes sobre el ABP es casi nulo y la utilizacion del ABP
en el proceso de ensefianza también, dando a conocer que en la formacion de
profesionales no se emplea este tipo de estrategia. Por otro lado, tenemos el estudio de
Rojas L. y Linares E. (2018) quienes en su estudio sobre el fortalecimiento del
pensamiento critico mediante la escritura de cronicas literarias alcanzando demostrar que
este tipo de pensamiento favorece las habilidades para hacer inferencias para llegar a
conclusiones y dar su punto de vista y reconocer el de los otros. En cuanto al sustento
tedrico del aprendizaje basado en problemas de acuerdo con Guevara (2011) este se
constituye en una perspectiva educativa que busca construir el aprendizaje desde la
vivencia de problemas reales o situaciones hipotéticas que se plantean con la finalidad
que los estudiantes propongan sus propias opiniones o soluciones légicas. En cuanto a el
pensamiento critico desde la perspectiva del Ministerio de educacion (2007) este
permite al sujeto el manejo de la informacion lo que involucra que también aprenda a
comprenderlay llevarla a la practica lo que significa que mejore su capacidad de respuesta

a las exigencias de su formacion.
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En cuanto a las hipotesis especificas el contraste se realiza en funcién de los
resultados alcanzados en la HEL. El aprendizaje basado en problemas influye
significativamente en la dimension logica del pensamiento critico de los estudiantes de
una Universidad Publica, Ica — 2020. Los resultados demuestran que existe una
relacion baja ydirecta entre las variables aprendizaje basado en problemas y la
dimensidn logica del pensamiento teniendo como valor de R=,2652, estos resultados
se contrastan con los alcanzados por Vivanco J. (2019) quien logra demostrar una
relacion directa, moderada y significativa entre el Aprendizaje basado en problemas y
habilidades del pensamiento critico en los estudiantes de la Facultad de Educacion de la
Universidad Nacional Mayor de San Marcos-2016. Resultados alcanzados en el estudio
determinan una relacion baja y directa entre las variables del estudio sin embargo en el
antecedente citado se observa un nivel de correlacién moderado. En cuanto al argumento
tedrico de acuerdo a lo sefialado por Rojas (2006) que lo l6gico del pensamiento se
manifiesta en la claridad y coherencia de los razonamientos que expresan los sujetos, por
lo tanto, debe tenerse en cuanta el fortalecimiento de la I6gica del pensamiento mediante

el empleo de estrategias activas como lo es el aprendizaje basado en problemas.

HE.2 El aprendizaje basado en problemas influye significativamente en la
dimension sustantiva del pensamiento critico de los estudiantes de una Universidad
Pablica, Ica — 2020. Los resultados alcanzados sefialan que existe una relacion baja
y directa entre las variables aprendizaje basado en problemas y la dimension
sustantiva del pensamiento con un valor de R=,289?, resultados que se contrastan con
los alcanzados por Surichaqui W. (2018) quien sostiene que el aprendizaje basado en
problemas influye, de forma significativa, en las habilidades del pensamiento critico,
resultados que se contrastande forma contrarios con los alcanzados en el estudio, de
acuerdo a los resultados del estudiolas variables del se asocian en un nivel bajo y directa
lo cual es contrario a lo afirmado por Surichaqui. Otro de los estudios que se logran
contrastar es el realizado por Alejos H. (2017) los resultados que encontrd es que el
aprendizaje basado en problemas no contribuyede manera significativa en el rendimiento
académico de los estudiantes resultados parecidos con los alcanzados en el estudio,
recordar que se logra obtener una relacion bajay directa entre las variables. Por otro lado,
el sustento tedrico sobre la dimension sustantivade acuerdo a Rojas (2006) son los
diferentes argumentos con los que estructura su opiniénel estudiante universitario, por lo

tanto, es importante desarrollar esta cualidad del pensamiento critico.
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HE3. El aprendizaje basado en problemas influye significativamente en la
dimension dialdgica del pensamiento critico de los estudiantes de una Universidad
Publica,lca — 2020, los resultados muestran que existe una relacion baja y directa
entre las variablesaprendizaje basado en problemas y la dimensién dial6gica del
pensamiento lo cual queda demostrado segun el valor de R = ,2782 resultados que se
contrastan de forma opuesta con los hallados por Hincapié et al., (2018) los cuales
muestran que el empleo del ABP incrementa de forma significativa el rendimiento
académico asi como el nivelde pensamiento critico resultado contrario a los alcanzados
en el estudio, si bien seestablece su relacion pero es esta de bajo nivel y directa. En cuanto
al argumento tedrico tomando en cuenta a Rojas (2006) lo dialégico del pensamiento que
suscribela contraposicion de ideas que estructura con la finalidad de precisar su postura

0 idea.

Tanto los resultados alcanzados como los hallados y el marco tedrico
reafirman laimportancia del pensamiento critico, asi como de la estrategia del
aprendizaje basado en problemas, por lo tanto, la incorporacion del ABP como

estrategia para el desarrollo del pensamiento es adecuado y necesario.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES

Los resultados han demostrado que el aprendizaje basado en problemas influye de
manera directa en el pensamiento critico de los estudiantes de una Universidad Pablica, Ica-
2020, evidenciado en el valor de correlacion de Pearson R= ,2852 lo cual significa que

existe una relacion baja y directa entre las variables.

Los resultados han demostrado que el aprendizaje basado en problemas influye
significativamente en la dimension légica del pensamiento critico de los estudiantes de una
Universidad Pablica, Ica — 2020, evidenciado en el valor de correlacion de Pearson R=,265%
lo que significa existe una relacién baja y directa entre las variables aprendizaje basado en

problemas y la dimensién l6gica del pensamiento.

Los resultados han demostrado que el aprendizaje basado en problemas influye
significativamente en la dimension sustantiva del pensamiento critico de los estudiantes de
una Universidad Publica, Ica — 2020, evidenciado en el valor de correlacion de Pearson
R=,2892 lo que significa existe una relacion baja y directa entre las variables aprendizajebasado

en problemas y la dimension sustantiva del pensamiento.

Los resultados han demostrado que el aprendizaje basado en problemas influye
significativamente en la dimensién dialégica del pensamiento critico de los estudiantes de
una Universidad Puablica, Ica — 2020, evidenciado en el valor de correlacién de Pearson
R=,278% lo que significa existe una relacion baja y directa entre las variables aprendizajebasado

en problemas y la dimension dialdgica del pensamiento.
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CAPITULO VI
RECOMENDACIONES

A las autoridades de la facultad de ciencias de la educacion incorporar en los
documentos de gestion pedagdgica el empleo del aprendizaje basado en problemas con la

finalidad de medir la influencia en el pensamiento critico.

A los docentes de la facultad de ciencias de la educacién incorporar estrategias que
favorezca la l6gica del pensamiento critico en los estudiantes con la finalidad de que estospuedan

emitir juicios valorativos a los hechos que se acontecen en su entorno.

A los docentes de la facultad de ciencias de la educacion hacer uso en sus actividades
de aprendizaje estrategias como el aprendizaje basado en problemas con la finalidad de poder
cultivar en los estudiantes la capacidad de estructurar sus fundamentos y razones ante una

situacion que amerite su opinion.

A los docentes en coordinacion con las autoridades de la facultad desarrollar
actividades en las que se involucre el aprendizaje basado en problemas con el prop6sito de
desarrollar la capacidad de analisis que les permitan contraponer opiniones o plantear diversos

argumentos.
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VIl ANEXOS

Instrumentos de recojo de informacion

CUESTIONARIO

COdIgo: o Fecha: ...

Bdad: ... SeX0: i

Estimado estudiante estoy realizando una investigacion sobre el uso del método de Aprendizaje
Basado en Problemas (ABP). Para ello, le presentamos las siguientes preguntas, solicitdndole
exprese su opinién personal, considerando que no existen respuestas correctas ni incorrectas,
marcando con un aspa (X) en la hoja de respuesta aquella que exprese mejor su punto de vista,

de acuerdo a la siguiente escala:

Nunca @

Raramente 2
Ocasionalmente 3
Frecuentemente (@)

Muy Frecuentemente  (5)

ND

ltems

01

El uso de esta estrategia de aprendizaje te permite
adquirir nuevos conocimientos.

02

El uso de esta estrategia de aprendizaje te ayuda a
incrementar sus conocimientos sobre el tema.

03

Utilizar esta estrategia de aprendizaje te permite
desarrollar nuevas habilidades para aprender.

04

Utilizar esta estrategia de aprendizaje potencia tus
habilidades para estudiar que ya tenia.

05

Esta estrategia de aprendizaje favorece tu
interactuar con sus compafneros.

06

Esta estrategia de aprendizaje le facilita compartir
sUS conocimientos con sus companeros.

07

Utilizar la estrategia te permite compartir y aceptar
las ideas de sus compafieros.

08

Esta estrategia de aprendizaje te permite transmitir
sus experiencias sobre el tema.

09

Esta estrategia de aprendizaje te permite descubrir
y obtener mayor informacién sobre el tema.

10

Esta estrategia de aprendizaje lo motiva a buscar
informacién nueva sobre el tema.

11

El uso de esta estrategia le permite analizar mejor
la informacion para resolver el problema planteado.

36




12 | Considera que analizar y discutir la informacion le
permite llegar a conclusiones acertadas sobre el
problema.

13 | Considera que dramatizar el problema ayuda a
resolverlo con precision.

14 | Dramatizar el problema permite organizar mejor el
plan de tratamiento.

15 | Trabajar en equipo le facilita planificar estrategias
para resolver el problema.

16 | Planificar las estrategias en grupo le facilita resolver
el problema.

17 | Grganizar el trabajo con sus compaferos facilita la
busqueda de informacion y resolver el problema.

18 | La participacion organizada de sus compafieros
contribuye a solucionar en menor tiempo el
problema.

19 | Coordinar con los integrantes del equipo ayuda a
ordenar y procesar la informacion con mayor
rapidez.

20 | La coordinacion con el equipo permite un trabajo
eficiente para resolver el problema.

21 | El uso de esta estrategia de aprendizaje propicia un
trabajo colaborativo eficaz.

22 | El trabajo colaborativo motiva al equipo para
alcanzar la meta de resolver &l problema.

23 | Comprender el problema le permite identificar los
signos y sintomas del paciente.

24 | La estrategia le permite comprender y llegar al
diagnostico.

25 | Logrado el diagndstico del caso fue facil planificar
los objetivos.

26 | La planificacion de objetivos ordena el plan y
secuencia del proceso administrativo.

27 | Resolver el problema le permite ejecutar el plan
administrativo.

28 | La gjecucion del plan de tratamiento lo motiva a
sequir investigando sobre el caso.

29 | Resolver el problema le permite reflexionar sobre el
proceso administrativo.

30 | Solucionar el problema le permite valorar vy
reevaluar el procesamiento administrativo.

Fuente: Adaptado por la autora del cuestionario de Morales, B y Saldafia, J. (2019)
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TEST PARA VALORAR EL DESARROLLO DE PENSAMIENTO CRITICO

COdIgo: v Fecha: ......c.ooooiiiii
Bdad: ... SEXO0: it

Estimado estudiante estoy realizando una investigacion sobre el desarrollo de pensamiento
critico.Para ello, le presentamos las siguientes preguntas, solicitandole exprese su opinion
personal, considerando que no existen respuestas correctas ni incorrectas, marcando con un aspa
(X) en lahoja de respuesta aquella que exprese mejor su punto de vista, de acuerdo a la siguiente
escala:

Siempre 3

A veces 2

Rara vez @

Nunca (0)

N° ITEMS 0 [1]2]3

01 | Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, busco
razones contrarias a las que se exponen en el texto.

02 | Diferencio los hechos y las opiniones en los textos que leo.
03 | Cuando leo un texto, identifico claramente la informacion
relevante

04 | Cuando leo un texto, identifico claramente la informacion
irrelevante

05 | Cuando leo un texto argumentativo, identifico claramente
los argumentos que corroboran o refutan una tesis

06 | Puedo extraer conclusiones fundamentales de lo leido o
gscuchado.

07 | Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un
problema, valoro si todas son utiles y posibles de poner en
practica.

08 | Tengo conocimiento de lo que significa espiritu critico o
actitud critica ante determinadas situaciones

09 | Frente a varias posibles soluciones a un problema, valoro
todas las condiciones necesarias para ponerlas en praciica.
10 | Cuando leo un texto sé si el autor trata de dar una opinion,
exponer un problema y sus soluciones, o explicar unos
hechos, etc.

11 | Verifico la logica interna de los textos que leo.

12 | Me planteo si los textos que leo dicen algo que esté vigente
hoy en dia.

13 | Cuando leo algo con lo gue no estoy de acuerdo, considero
que puedo estar equivocado y que quizas sea el autor el
que tenga la razén.
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14 | Cuando leo una tesis, no tomo partido por ella hasta que
dispongo de suficiente evidencia o razones que las
justifiquen.

15 | Cuando hay una opinion que esta de acuerdo con mi punto
de vista, tomo partido por ella sin considerar otras posibles
razones contrarias a la misma.

16 | Cuando leo la interpretacion de un hecho me pregunto si
existen interpretaciones alternativas

17 | Cuando escribo las conclusiones de un trabajo, justifico
claramente cada una de ellas.

18 | Cuando debo argumentar sobre un tema, expongo razones
tanto a favor como en contra del mismo

19 | Cuando escucho un tema, diferencio claramente entre
hechos y opiniones

20 | Cuando busco informacion para redactar un trabajo, juzgo
si las fuentes que manejo son fiables.

21 | Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy
capaz de exponerlas por escrito especificando sus ventajas
g inconvenientes

22 | Cuando expongo una idea que no es la mia, menciono las
fuentes de la que proviene

23 | En mis trabajos escritos, ademas de la tesis principal sobre
el tema, expongo opiniones alternativas de otros autores y
fuentes.

24 | Cuando debo redactar un trabajo, expongo interpretaciones
alternativas de un mismo hecho siempre gque sea posible.

25 | En los debates sé expresar con claridad mi punto de vista

26 | En los debates sé justificar adecuadamente porque
considero aceptable o fundamentada una opinion.

27 | Cuando desarrollo un tema siempre me gusta trabajar en
equipo

28 | Cuando un problema tiene varias soluciones soy capaz de
exponerlas oralmente especificando sus ventajas e
inconvenientes.

29 | En los debates busco alternativas a las que ya han sido
manifestadas

30 | Cuando participo en un debate me pregunto si hay
interpretaciones alternativas de un mismo hecho

31 | Considero importante tener un pensamiento critico para la
futura vida profesional

32 | Respeto el criterio de mis compafieros aun cuando no sean
razonables

33 | He tratado de exponer mi criterio sobre determinados temas
con mucha precision.

34 | Considero que las Asignaturas tedrico-practicas deben ser
conducidas con métodos basado en problemas.

35 | Considero que la estrategia de aprendizaje basado en
problemas utilizado por los docentes es idénea para cumplir
con los objetivos educativos.

Fuente: Adaptado por Manayay, M (2018) del cuestionario de Santiuste Bermejo (2016)
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