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RESUMEN

El presente estudio tiene como objetivo identificar la relacion entre la actitud
hacia el area de matematica y su relacion con el logro de competencias en los
alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa José Abelardo

Quinones Gonzales de Nasca, 2018.

La investigacion corresponde al tipo cuantitativo con disefio descriptivo
correlacional, se trabajo con una muestra de 53 estudiantes del tercer grado de
secundaria de la institucion educativa José Abelardo Quifiones Gonzales de

Nasca, se utilizé la técnica de la encuesta y su instrumento el cuestionario.

Los resultados evidencian un valor de Rho Spearman= 0,353 y el significado
bilateral obtenido es 0,000 valor que es inferior a la region critica a= 0,05; en
consecuencia, se rechaza la hip6tesis nula y se acepta la hipétesis alterna. Por
lo tanto, se concluye que existe relacion directa entre la actitud hacia el area de
matematica y su relacién con el logro de competencias en los alumnos de tercer
grado de secundaria de la institucion educativa José Abelardo Quifiones

Gonzales de Nasca, 2018.

Palabras clave: actitud hacia el area de matematica, logro de competencias.
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SUMMARY

The objective of this study is to identify the relationship between the attitude
towards the area of mathematics and its relationship with the achievement of
competencies in the third grade students of secondary school José Abelardo

Quinones Gonzales of Nasca, 2018.

The investigation corresponds to the quantitative type with descriptive
correlational design, we worked with a sample of 53 students of the third grade
of secondary of the educational institution José Abelardo Quifiones Gonzales of

Nasca, we used the technique of the survey and its instrument the questionnaire.

The results show a value of Rho Spearman = 0.353 and the bilateral meaning
obtained is 0.000 value that is lower than the critical region a = 0.05;
consequently, the null hypothesis is rejected and the alternative hypothesis is
accepted. Therefore, it is concluded that there is a direct relationship between the
attitude toward the area of mathematics and its relationship with the achievement
of competencies in the third grade students of secondary school José Abelardo
Quifiones Gonzales Nasca, 2018.

Key words: attitude towards the area of mathematics, achievement of

competences.
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INTRODUCCION

La mateméatica esta en cada espacio de la vida del hombre, no existe espacio en
el cual no se armonice mediante la matematica, por lo que es relevante su
aprendizaje. En las escuelas la matemética es percibida por muchos estudiantes
como un area dificil y para algunos imposibles de aprender, actitud que no

favorece en el logro de sus aprendizajes.

La actual sociedad estad caracterizada por el vertiginoso devenir de los
conocimientos, por la permanente toma de decisiones de los sujetos ante
situaciones de vida, por lo que mediante la presente propuesta de investigacion
se busca analizar las variables actitud hacia las mateméticas y rendimiento
académico, segun Mamani (2012) la actitud hacia la matematica, son producto
de las experiencias que se han obtenido durante la etapa escolar y la matematica
es considerada el area mas importante del curriculo, a pesar de las reformas y
los cambios que se dan. De lo sefialado se puede aportar que la actitud a la
matematica por parte de los estudiantes es negativa, ya que la mayoria piensa
0 cree que no puede aprender matematica o que esta area es muy dificil, lo que
hace que se obtenga un alto nimero de estudiantes que repiten o desaprueban.
Asimismo, la sociedad actual requiere de ciudadanos criticos, creativos y
emprendedores capaces de asumir responsabilidades en la conduccién de la
sociedad, en ese sentido la educacion matematica debe ser un medio para tales
propositos. Por ello, es importante reconocer el rol de los docentes como
mediadores, orientadores y provocadores de formas de actuar y pensar en sus
estudiantes durante las actividades mateméticas. (MINEDU, 2015).

El trabajo de investigacion se ha estructurado tomando en cuenta el Esquema
proporcionado por la Escuela de Posgrado de la Universidad Nacional “San Luis

Gonzaga” de Ica, el cual esta organizado en los correspondientes capitulos.



1.1

CAPITULO |

MARCO TEORICO

Antecedentes

1.1.1 Antecedentes internacionales

a. Bustillos (2020), en su trabajo de investigacion titulado, “Actitudes y su

relacion con el rendimiento académico hacia las matematicas en
estudiantes de secundaria de la unidad educativa los pinos, La paz
Bolivia”, para ello se aplico la prueba “Escala de Actitud Hacia Las
Matematicas” y la prueba “Grado De Interés Hacia Las Matematicas”
a 180 estudiantes pertenecientes a los cursos de 1°, 3° y 5° de
secundaria. Ambas pruebas se tomaron de forma grupal. Ademas se
tomo en cuenta las notas anuales obtenidas por cada estudiante. Con
la realizacion de esta investigacién se concluyé que, para lograr
cambios importantes en la enseflanza es necesario considerar los
aspectos actitudinales en relacion con la Matematica que se ensefia o
gue se evalla, sobre todo cuando se sabe que las actitudes configuran
parte importante de los resultados de la accion docente. Por lo que, si
la comprension de las explicaciones del profesor es deficiente,
probablemente también lo sea el proceso de aprendizaje del
estudiante, y esto puede constituir la base para una actitud de rechazo
o desagrado frente a las actividades del area matematica. En este
sentido es importante tomar en cuenta como profesores y padres de
familia las actitudes que los estudiantes pongan a cada materia que
pasan, con la finalidad de que tengan una actitud positiva y racional a
cada materiay la lleven de la mejor manera. Se concluye que hay una
relacion entre las actitudes hacia las matematicas y el rendimiento

académico.

. Lara, I. (2010) en su trabajo de investigacion titulado Las Actitudes

Hacia Las Matematicas en estudiantes de educacidon secundaria

presentado a la Universidad de Granada, Espafa, se propuso el
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objetivo de determinar cuales son las actitudes hacia las matematicas
en los estudiantes de la muestra. La investigacion es de tipo
descriptivo con disefio correlacional, la metodologia fue empirico-
analitica. La poblacién ascendi6 a 325 estudiantes y la muestra a 236
de ellos. El instrumento que utilizé fue el cuestionario para la medicién
tipo Likert para medir las actitudes hacia las matematicas. La
conclusion refiere que este estudio ha proporcionado un cuestionario
de actitudes hacia las matematicas con 37 items util para ser aplicada
con alumnado de Educacién Secundaria Obligatoria. De acuerdo con
Kerlinger y Lee (2002) que establecen 0.70 como el limite entre la
fiabilidad aceptable y la no aceptable, y De Vellis (1991) que considera
que los coeficientes de 0.80 a 0.87 caen en el rango de “muy buenos”,
los resultados estadisticos permiten afirmar que los instrumentos

reunen propiedades consideradas muy buenas.

1.1.2 Antecedentes nacionales

a. Efrain (2018), en su trabajo de investigacién titulado “Actitud hacia la
matematica y el rendimiento académico en los estudiantes de la
Institucion Educativa José Faustino Sanchez Carrion’, de
Huancavelica, se propuso determinar la relacién entre la actitud hacia
la matematica y el rendimiento académico evaluar la relacién que se da
entre las dimensiones cognitiva, afectiva y conductual y el rendimiento
académico, en los estudiantes; La investigacion fue de tipo aplicada,
nivel correlacional; la muestra estuvo conformada por 33 estudiantes
de la Institucién Educativa José Sanchez Carrién correspondiente al
cuarto y quinto de secundaria, la técnica utilizada fue la encuesta y el
instrumento el cuestionario. Los resultados obtenidos fueron: El 55%
de los estudiantes tienen una actitud hacia la mateméatica neutral y un
rango en sus notas de 11 a 13, por otro lado el 56% de los estudiantes
tienen una actitud cognitiva neutral y un rango en sus notas de 11 a 13,
del mismo modo el 56% de los estudiantes tienen una actitud afectiva
neutral y un rango en sus notas de 11 a 13 y por ultimo el 40% de los

estudiantes tienen una actitud conductual neutral y un rango en sus
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notas de 11 a 13. En conclusion, la actitud hacia la matematica y el
rendimiento académico tuvieron una relacion directa dentro de la
investigacion, incluso este resultado fue significativa con una
correlacion de 0.831siendo una correlacion positiva alta, segun el

parametro de coeficiente de correlacion de Rho spearman.

b. Mamani, O. (2012) en su trabajo Actitudes hacia la Matemética y el
rendimiento académico en estudiantes del 5° Grado De Secundaria:
Red N° 7 Callao, presentado ante la Universidad San Ignhacio De
Loyola, Lima, Peru, se propuso analizar las actitudes hacia las
matematicas por parte de los estudiantes de la muestra. La
investigacion es de tipo correlacional con disefio no experimental. La
poblacién estuvo conformada por 617 estudiantes del quinto grado de
educacidon secundaria, de instituciones publicas de la Red Educativa
N°7 de la Regién Callao. El muestreo fue probabilistico, estratificado.
El instrumento de recojo de informacion estd compuesto de dos partes:
la primera, corresponde a los datos socio-demograficos, informacion
acerca del conocimiento matematico y las dificultades detectadas en el
aprendizaje de la matematica. La segunda, es un cuestionario con 31
items que se estructurd, a partir de vinculacién de los componentes de
la variable actitudes hacia la mateméatica. Luego de los analisis
realizados extrajo como conclusién que No existe correlacion entre las
actitudes hacia la matematica y el rendimiento académico en los

estudiantes del quinto grado de secundaria de la red N°7 Callao.
1.1.3 Antecedentes locales

a. Romero, D. (2014) en su investigacion Estilos de aprendizaje y el
rendimiento académico en estudiantes de educacion secundaria de una
institucion educativa de Chincha - 2014, presentado ante la
Universidad Ceésar Vallejo de Chincha, Ica, tuvo como objetivo
establecer la relacién entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento
académico en los estudiantes de la muestra. La investigacién es de tipo
descriptiva y disefio correlacional, trabajé con una poblacion de 623

estudiantes y una muestra de 129, elegidos a través del muestreo no

12



probabilistico intencionado. En esta investigacion se aplico el
cuestionario de Honey-Alonso sobre estilos de aprendizaje, el mismo
que atendia a la variable X de estudio, para la variable Y recogio
informacion mediante el analisis documentario. Para el procesamiento
de los datos se utiliz6 la estadistica descriptiva e inferencial. La
conclusion que extrajo refiere que se ha logrado determinar que existe
relacion positiva entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento
académico en los estudiantes de la muestra. Los resultados indican que
existe relacion positiva de r = 0.678 entre los estilos de aprendizaje y
rendimiento académico, por lo tanto, a un adecuado estilo de

aprendizaje, le corresponde un alto rendimiento académico.

1.2. Bases teodricas

1.2.1. Actitud hacia el Area de Matematica

a.

Definicién de actitud

Segun Kerlinger y Lee (2002), “una actitud es una predisposicion
organizada a pensar, sentir, percibir y comportarse hacia un referente
u objeto cognitivo. Se trata de una estructura perdurable de creencias
gue predispone al individuo a comportarse de manera selectiva hacia

los referentes de actitud.” (p. 648).

Para Castro (2004), la condicion de las actitudes como estado
psicoldgico interno constituye la mayor dificultad para su estudio y
determinacion de manera directa, no obstante, existe consenso en
considerar su estructura de dimension multiple como via mediante la
cual se manifiestan sus componentes expresados en respuestas de
tipo cognitivo, afectivo y conativo: “...la coexistencia de estos tres tipos
de respuestas como vias de expresion de un Unico estado interno (la
actitud), explica la complejidad de dicho estado y también que muchos
autores hablen de los tres componentes o elementos de la actitud”
(Morales, 1999, p.195).

13



Definicion de las matematicas. Segun Steinbring, H. (1998). Para los
estudiantes el conocimiento matematico es mas personal; se encuentra
asociado a los contextos ya que una de las principales actividades del
alumno consiste en construir significados asociados a su propia
experiencia; la socializacion de este proceso se basa en la negociacion
de tales significados en una comunidad que ha hecho suyo ese proceso

constructivo.

Las mateméticas permiten a las personas comprender y resolver
problemas en diversos ambitos; por esta razon los procesos educativos
relacionados con ellas estan orientados una adecuada construccion del
conocimiento matematico en los alumnos. Segun Socas y Camacho
(2003) afirman que dicho conocimiento debe constituir el punto de
partida para analizar los aspectos educativos que integran el

aprendizaje matematico.

Segun Gomez- Chacén (2005), “las actitudes hacia la matematica se
refieren a la valoracion y el aprecio de esta disciplina y al interés por
esta materia y por su aprendizaje, y subrayan mas la componente
afectiva que la cognitiva; aquélla se manifiesta en términos de interés,

satisfaccion, curiosidad, valoracion, etc.” (p.5)

Teorias sobre actitud

Segun Papalia (1988), “la teoria del aprendizaje, aprendemos actitudes
del mismo modo en que aprendemos todo lo demas, y estas teorias de
aprendizaje conciben a las personas como seres primariamente
pasivos, cuyo aprendizaje “depende del numero y de la fuerza de los
elementos positivos y negativos previamente aprendidos”. (p.396)
También menciona: “la teoria de la consistencia cognitiva la incoherencia entre dos
estados de conciencia hace que las personas se sientan incomodas. En
consecuencia, cambian o bien sus pensamientos o bien sus acciones con tal de ser
coherentes. Cualquiera de las formas permite que siga pensando que es una

persona responsabilizada con el bien comun y al mismo tiempo conserva su
empleo”. (p.396)

14



Ademas, dice: “la teoria de la disonancia cognitiva, la tendencia natural

de los seres humanos a incrementar el valor de lo que han elegido, sea

lo que fuere y a minimizar lo que no han elegido” (p. 397).

Dimensiones

Las dimensiones a considerar en el estudio se han tenido a bien de

considerar los componentes de las actitudes frente al area de

matematicas. A partir de los trabajos de Auzmendi (1992), Gil (1999)
Goémez Chacédn (2000), Estrada, Batanero y Fortuny (2003), Morales

(2006) diferencian en ellas tres factores Basicos, llamados también

‘componentes pedagodgicos”:

El Componente cognitivo: Creencias de los estudiantes hace
referencia a las expresiones de pensamiento, concepciones y
creencias, acerca del objeto actitudinal. Incluye desde los procesos

perceptivos simples hasta los cognitivos mas complejos.

Segun Castro (2004), considero que esta componente incluye el
dominio de hechos, opiniones, creencias, pensamientos,
conocimientos y expectativas (especialmente de caracter evaluativo)
hacia el objeto de la actitud. Asimismo, comparto con Rodriguez
(1991) que, para que exista una actitud, es necesario que exista
también una representacién cognoscitiva del objeto, en este caso de
las matematicas. De este modo, esta componente esta formada por
las percepciones y creencias hacia las matematicas, asi como por la
informacion que tenemos sobre ellas (valoracion y percepcion social

de su importancia)

El Componente afectivo - emocional: Gusto por las Matematicas
esta constituido por expresiones de sentimiento hacia el objeto de
referencia. Recogeria todas aquellas emociones y sentimientos que
despierta, en nuestro caso las matematicas, y por ello son
reacciones subjetivas positivas/negativas, acercamiento/huida,

placer/dolor.
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Para Martinez (2008) esta componente se pone de manifiesto por
medio de las emociones y los sentimientos de aceptacion o de
rechazo, que el sujeto activa motivacionalmente ante la presencia
del objeto, persona o situacion que genera dicha actitud. También se
remite al valor que el sujeto le atribuye a ellos. Segun Castro (2004),
esta componente integra aquellos procesos que avalan o
contradicen las bases de nuestras creencias, expresados en
sentimientos evaluativos y preferencias, estados de animo y las
emociones que se evidencian (fisica y/o emocionalmente) ante el
objeto de la actitud (tenso, ansioso, feliz, preocupado, dedicado,

apenado, etc.)

- EI Componente comportamental, Trabajo e Implicacion en

Matemaéticas.

Aparece vinculado a las actuaciones en relacion con el objeto de las
actitudes. Son  expresiones de accibn 0 intencion
conductista/conductual y representan la tendencia a resolverse en la

accion de una manera determinada.

Importancia de las actitudes en la matematica

Por todos es bien conocida la importancia de la formacion de actitudes
positivas en el proceso educativo. La responsabilidad, la dedicacién o
la perseverancia, entre otros comportamientos pueden resultar
motivadoras para el aprendizaje, mientras que por el contrario la apatia
o las distracciones pueden llegar convertirse en una verdadera barrera

psicoldgica que repercutird negativamente en el rendimiento.

Para Auzmendi (1992), “la actitud hacia la matematica resulta un
elemento importante por qué; con actitudes negativas hacia la
matematica no atendera las explicaciones, mostrara conductas de
apatia, de distraccion o molestara durante el desarrollo de las clases y
con actitudes positivas exhibira conductas de interés hacia las
explicaciones, tendra buena disposicion para el estudio y mostrara

conductas de acercamiento hacia la asignatura”. (p.58)
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Por tanto, un estudiante con actitudes positivas hacia la matematica
mostrard conductas de aproximacion hacia esta asignatura, con
consecuencias favorables en su rendimiento académico y por el
contrario, un estudiante con actitudes negativas hacia la matematica,
probablemente mostrard conductas de huida (mateméatica) con
consecuencias adversas en su rendimiento académico. Su atencion no
s6lo obedece a que son consideradas como predictores del rendimiento
académico, sino también, como variable puede impedir o facilitar el

aprendizaje de la matematica.

Las matematicas como conocimiento imprescindible

Nufiez, J. Gonzélez, J. otros (2002) expresan que el rendimiento
académico en mateméaticas es uno de los desafios permanentes en la
mayoria de los sistemas educativos no solo porque las matematicas
son consideradas como una de las asignaturas fundamentales en el
curriculum escolar, sino también por la contribucién al desarrollo del
conocimiento cognitivo del nifio y por la funcionalidad que poseen la
mayoria de los aprendizajes matematicos en la vida adulta. Dada esta
importancia, en las sociedades modernas occidentales existe una
creciente preocupacion por el hecho de que una parte importante de
los alumnos, y también la poblacién en general, tiene relevantes

dificultades para comprender y utilizar los conocimientos matematicos.

Esta situacion no deja de ser paraddjica, ya que, por una parte, las
matematicas se presentan como uno de los conocimientos
imprescindibles en las sociedades modernas con un desarrollo
tecnoldgico sin precedentes y, por otra, la realidad pone de manifiesto
gue se trata de uno de los conocimientos mas inaccesibles para
muchos escolares. En el area de las matematicas, se concentra un gran
nuamero de dificultades y fracasos escolares. Ademas, los fallos y el
bajo rendimiento en esta materia no afectan solamente a los alumnos
menos capacitados, sino que muchos estudiantes que se muestran
competentes y con altos rendimientos en otras materias escolares los

resultados que obtiene en las matematicas son bajos o0 negativos.

17



Percepcion de las matematicas

Nufez, J. y Gonzélez, J. (2002) sefialan que son muchos los escolares
gue perciben las matematicas como un conocimiento intrinsecamente
complejo que genera sentimientos de ansiedad e intranquilidad,
constituyendo una de las causas mas frecuentes de frustraciones y

actitudes negativas hacia la escuela.

En los dltimos afios se ha constatado un aumento de las
investigaciones que relacionan la dimensién afectiva del individuo
(creencias, actitudes y emociones) y la ensefianza/aprendizaje de las
matematicas. El dominio afectivo esta adquiriendo tal protagonismo en
este campo que se puede mantener la hipétesis de que las actitudes,
las creencias y las emociones influyen tanto en el éxito como en el bajo
rendimiento y fracaso en el aprendizaje de las matematicas. Esta
relevancia fue recogida en la propuesta curricular del MEC (1992, p.82)
al sefalar que “se considera indispensable que el profesorado sea
consciente de la importancia de estos contenidos (actitudinales) como
aprendizajes propiamente dichos y para la adquisicion de otros de tipo

conceptual y procedimental”.

Son incuestionables los fracasos que se ha producido en la escuela en
los mas variados niveles educativos, debido a las mateméticas. Entre
las diversas variables que estan influyendo en el fracaso en las
matematicas estan las actitudes negativas que los alumnos presentan
hacia las mismas. Desde esta perspectiva, se hace necesario buscar
el camino que pueda responder satisfactoriamente a esa cuestion.
McLeod, (1992) y Koehler y Grouws (1992) ponen de manifiesto que,
en los dltimos afios, la dimension afectiva en la ensefianza de las
matematicas asume un papel prioritario en las investigaciones

realizadas en esa area.
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1.2.2. Logro de Competencias en Matematica

a.

Definicion

Llamamos competencia a la facultad que tiene una persona para actuar
conscientemente en la resolucion de un problema o el cumplimiento de
exigencias complejas, usando flexible y creativamente sus

conocimientos y habilidades, informacién o herramientas, asi como sus

valores, emociones y actitudes.

La competencia es un aprendizaje complejo, pues implica la
transferencia y combinacion apropiada de capacidades muy diversas
para modificar una circunstancia y lograr un determinado propoésito. Es
un saber actuar contextualizado y creativo, y su aprendizaje es de
caracter longitudinal, dado que se reitera a lo largo de toda la
escolaridad. Ello a fin de que pueda irse complejizando de manera
progresiva y permita al estudiante alcanzar niveles cada vez mas altos
de desempefio. (MINEDU, 2015)

La competencia matematica consiste en la habilidad para utilizar y
relacionar los nimeros, sus operaciones basicas, los simbolos y las
formas de expresidn y razonamiento matematico, tanto para producir e
interpretar distintos tipos de informacion, como para ampliar el
conocimiento sobre aspectos cuantitativos y espaciales de la realidad,
y para resolver problemas relacionados con la vida cotidiana y con el

mundo laboral. (Gobierno Vasco, 2010)

Dimensiones de las competencias matematicas
Resuelve problemas cantidad.

Implica desarrollar modelos de solucion numérica, comprendiendo el
sentido numérico y de magnitud, la construccién del significado de las
operaciones, asi como dotar de significado a estos conocimientos en la
situacion y usarlos para representar o reproducir las relaciones entre

sus datos y condiciones al resolver un problema. (MINEDU, 2015)
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Esta competencia se desarrolla a través de las cuatro capacidades

matematicas las que se interrelacionan para manifestar formas de

actuar y pensar en el estudiante.

Esto involucra la comprension del significado de los nimeros y sus

diferentes representaciones, propiedades y relaciones, asi como el

significado de las operaciones y cOmo estas se relacionan al utilizarlas

en contextos diversos.

b.1 Resuelve problemas de regularidad, equivalenciay cambio.

b.2

Implica desarrollar progresivamente la interpretacion vy
generalizacion de patrones, la comprension y el uso de
igualdades y desigualdades, y la comprension y el uso de
relaciones y funciones. Toda esta comprension se logra usando
el lenguaje algebraico como una herramienta de modelacion de
distintas situaciones de la vida real. (MINEDU, 2015)

Esta competencia se desarrolla a través de las cuatro
capacidades matematicas, que se interrelacionan para manifestar
formas de actuar y pensar en el estudiante, esto involucra
desarrollar modelos expresando un lenguaje algebraico, emplear
esquemas de representacion para reconocer las relaciones entre
datos, de tal forma que se reconozca un regla de formacion,
condiciones de equivalencia o relaciones de dependencia,
emplear procedimientos algebraicos y estrategias heuristicas
para resolver problemas, asi como expresar formas de
razonamientos que generalizan propiedades y expresiones

algebraicas.

Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién.

Implica desarrollar progresivamente el sentido de la ubicacion en
el espacio, la interacciébn con los objetos, la comprension de

propiedades de las formas y cdmo estas se interrelacionan, asi
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C.

b.3

como la aplicacién de estos conocimientos al resolver diversos
problemas. (MINEDU, 2015).

Esta competencia se desarrolla a través de las cuatro
capacidades matematicas, que se interrelacionan para manifestar
formas de actuar y pensar en el estudiante, esto involucra
desarrollar modelos expresando un lenguaje geométrico, emplear
variadas representaciones que describan atributos de forma,
medida y localizacion de figuras y cuerpos geométricos, emplear
procedimientos de construccion y medida para resolver
problemas, asi como expresar formas y propiedades geométricas

a partir de razonamientos.

Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre.

Implica desarrollar progresivamente las formas cada vez mas
especializadas de recopilar, el procesar datos, asi como la
interpretacion y valoracion de los datos, y el andlisis de
situaciones de incertidumbre. (MINEDU, 2015).

Esta competencia se desarrolla a través de las cuatro
capacidades matematicas que se interrelacionan para manifestar
formas de actuar y pensar en el estudiante, esto involucra
desarrollar modelos expresando un lenguaje estadistico, emplear
variadas representaciones que expresen la organizacion de
datos, usar procedimientos con medidas de tendencia central,
dispersion y posicién, asi como probabilidad en variadas
condiciones; por otro lado, se promueven formas de razonamiento
basados en la estadistica y la probabilidad para la toma de

decisiones.

Aspectos de la competencia matematica

Forman parte de la competencia matematica los siguientes aspectos:
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- La habilidad para interpretar y expresar con claridad y precision
informaciones, datos y argumentaciones, lo que aumenta la

posibilidad real de seguir aprendiendo a lo largo de la vida.

- El conocimiento y manejo de los elementos matematicos basicos
(distintos tipos de numeros, medidas, simbolos, elementos
geomeétricos, etc.) en situaciones reales o simuladas de la vida

cotidiana.

- La puesta en practica de procesos de razonamiento que llevan a la
solucion de los problemas o a la obtenciébn de diversas

informaciones.

- Ladisposicion favorable y de progresiva seguridad y confianza hacia
la informacion y las situaciones que contienen elementos o soportes
matematicos, asi como hacia su utilizacion cuando la situacion lo
aconseja, basadas en el respeto y el gusto por la certeza y en su

busqueda a través del razonamiento. (Gobierno Vasco, 2010)
Importancia de la competencia matematica

Segun el Departamento de Educacion del Gobierno Vasco sefiala que
la competencia matematica consiste en la habilidad para utilizar y
relacionar los nameros, sus operaciones basicas, los simbolos y las
formas de expresion y razonamiento matematico, tanto para producir e
interpretar distintos tipos de informacién, como para ampliar el
conocimiento sobre aspectos cuantitativos y espaciales de la realidad,
y para resolver problemas relacionados con la vida cotidiana y con el

mundo laboral.

Esta competencia cobra realidad y sentido cuando los elementos y
razonamientos matematicos son utilizados para enfrentarse a aquellas
situaciones cotidianas que los precisan. Por ello, su desarrollo en la
educacién obligatoria se alcanzara en la medida en que los
conocimientos matematicos se apliquen de manera espontanea a una
amplia variedad de situaciones, provenientes de otros campos de

conocimiento y de la vida cotidiana.

22



El pensamiento l6gico y las competencias matematicas

Segun Zorzoli, G. Giuggiolini | y Mastroianni, A. (2005) Las personas
interacttan con el mundo cotidiano mediante el uso de lenguajes que
permiten el desarrollo de determinadas capacidades. En particular, el
lenguaje matematico, a diferencia de otros, posibilita el desarrollo y

fortalecimiento de las siguientes capacidades:

- Pensar y razonar. Incluye plantear formas de identificar, discriminar,
diferenciar, cuantificar, buscar, entender y manipular el rango y los

limites de ciertos conceptos matematicos.

- Argumentar. Incluye establecer y/o evaluar cadenas de argumentos
l6gico-matematicos de diferentes tipos; desarrollar procedimientos
intuitivos, y construir y expresar argumentos matematicos para

justificarlas, validarlas o refutarlas.

- Comunicar. Involucra la habilidad de expresarse, tanto en forma oral
como escrita, sobre asuntos con contenido matematico. Implica
también entender las aseveraciones orales y escritasl expresadas

por otros sobre los mismos temas.

- Modelar. Traduce la "realidad" -o la situacion problematica
identificada- a un modelo matemaético, el cual debera ser validado a
través del analisis y la critica del mismo y de sus resultados,
estableciendo un monitoreo y control del proceso de modelado. El
modelo y sus resultados deberan ser comunicables y permitir el

sefialamiento de sus limitaciones y restricciones.

- Plantear y resolver problemas. Comprende las habilidades de
formular y definir diferentes clases de problemas matematicos, y de
resolverlos mediante el uso de diversos métodos, estrategias y

algoritmos.

- Representar. Incluye la habilidad de codificar y decodificar, traducir,
interpretar y distinguir entre diferentes tipos de representaciones de
objetos y situaciones mateméaticas. Esta habilidad contempla la
eleccion entre las diferentes formas de representacién y sus

interrelaciones de acuerdo con la situacion y el propdosito particular.
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- Utilizar lenguaje y operaciones simbodlicas, formales y técnicas.
Comprende la habilidad de decodificar e interpretar lenguaje formal
y simbdlico, y entender su relacién con el lenguaje coloquial; traducir
desde el lenguaje coloquial al lenguaje simbdlico/formal; manipular
proposiciones y expresiones que contengan simbolos y férmulas;

realizar calculos, utilizar variables y resolver ecuaciones.

- Utilizar ayudas y herramientas. Involucra la habilidad de conocer y
ser capaz de utilizar diversas ayudas y herramientas, incluidas las
tecnologias de la informacion y las comunicaciones (desde la simple

calculadora a las PCs), que facilitan la actividad matematica.

f. Implicancia de la competencia matematica

El gobierno vasco sefala que el desarrollo de la competencia
matematica, implica utilizar -en los ambitos personal y social- los
elementos y razonamientos matematicos para interpretar y producir
informacion, para resolver problemas provenientes de situaciones
cotidianas y para tomar decisiones. En definitiva, supone aplicar
aguellas destrezas y actitudes que permiten razonar matematicamente,
comprender una argumentacion matematica y expresarse Yy
comunicarse en el lenguaje matematico, utilizando las herramientas de
apoyo adecuadas, e integrando el conocimiento matematico con otros
tipos de conocimiento para dar una mejor respuesta a las situaciones

de la vida de distinto nivel de complejidad.

1.3. Marco conceptual

a. Actitud

Segun Kerlinger y Lee (2002), “una actitud es una predisposicidon
organizada a pensar, sentir, percibir y comportarse hacia un referente u
objeto cognitivo. Se trata de una estructura perdurable de creencias que
predispone al individuo a comportarse de manera selectiva hacia los

referentes de actitud.” (p. 648).
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b.

Matematica
Segun Socas y Camacho (2003) afirman que dicho conocimiento debe
constituir el punto de partida para analizar los aspectos educativos que

integran el aprendizaje matematico.

. Competencia

Llamamos competencia a la facultad que tiene una persona para actuar
conscientemente en la resolucion de un problema o el cumplimiento de
exigencias complejas, wusando flexible y creativamente sus
conocimientos y habilidades, informacién o herramientas, asi como sus
valores, emociones y actitudes, expresados en desempefios eficientes,

actuaciones eficaces o en un saber hacer idoneo. MINEDU (2015).

. Competencia matematica

La competencia mateméatica consiste en la habilidad para utilizar y
relacionar los nameros, sus operaciones bésicas, los simbolos y las
formas de expresion y razonamiento matematico, tanto para producir e
interpretar distintos tipos de informacion, como para ampliar el
conocimiento sobre aspectos cuantitativos y espaciales de la realidad, y
para resolver problemas relacionados con la vida cotidiana y con el
mundo laboral poniendo en practica un conjunto de conocimientos y

capacidades posibilitando un perfil sistémico.

MINEDU (2015)

1.4. Marco legal

La investigacion realizada se sustenta o tiene como base legal:

Constitucion Politica de 1993.

Ley 30220, Ley Universitaria

Ley 28044, Ley General de Educacion

Ley 29944, Ley de Reforma Magisterial.

Ley 27444, Ley del Procedimiento Administrativo General.
D.S.004-2010-ED, Reglamento de la Ley 29394.
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D.S. 011-2012-ED, Reglamento de la Ley 28044.

D.S.004-2013-ED, Reglamento de la Ley de Reforma Magisterial
Estatuto de la Universidad Nacional “San Luis Gonzaga” de Ica.
Reglamento de la Escuela de Posgrado de la Universidad Nacional

“San Luis Gonzaga” de Ica.
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2.1.

CAPITULO Il

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Situacion problematica

El aprendizaje de la matematica nos lleva a la reflexion de cuan
motivado esta el aprendiz para asimilar lo que se busca ensefiarle, en esta
area se presenta una situacion muy peculiar ya que los aprendices se
muestran pesimistas, esto a causa de actitud negativa que se tiene sobre
la matemética. Frases como; esto no es para mi, yo no naci para las
matematicas, esto es para los inteligentes o esto es lo mas horrible, son
algunas frases que los estudiantes manifiestan lo que grafica su actitud
ante esta area, lo cual tiene repercusion en su rendimiento académico, ya
qgue en los resultados se observa un alto nivel de desaprobacion. Esta
situacion ha despertado el interés de determinar la relacion entre la actitud

ante la matematica y el rendimiento académico.

A nivel internacional para afrontar estos cambios e incorporarse
activamente a esta nueva sociedad del conocimiento, es necesaria una
buena alfabetizacion matematica para conseguir que los estudiantes sean
capaces de analizar, razonar y comunicar eficazmente cuando enuncian,
formulan y resuelven problemas matematicos en una variedad de
dominios y situaciones. Un buen nivel en el desempefio de estas
capacidades muestra cuando un estudiante es competente en el empleo
de las matematicas. En definitiva, queremos que los estudiantes se
atrevan a pensar con ideas matematicas y que ademas las empleen en

todos los contextos de su vida cotidiana.

Nuestros adolescentes necesitan enfrentarse a retos que demanda la
sociedad, con la finalidad de que se encuentren preparados para
superarlos, tanto en la actualidad como en el futuro. En este contexto, la
educacion y las actividades de aprendizaje deben orientarse a que los

estudiantes sepan actuar con pertinencia y eficacia en su rol de
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ciudadanos, lo cual involucra el desarrollo pleno de un conjunto de
competencias, capacidades y conocimientos que faciliten la comprension,

construccion y aplicacion de una matemética para la vida y el trabajo.

Las competencias propuestas en la Educacion Basica Regular se
organizan sobre la base de cuatro situaciones. La definicion de estas
cuatro situaciones se sostiene en la idea de que la matematica se ha
desarrollado como un medio para describir, comprender e interpretar los
fendbmenos naturales y sociales que han motivado el desarrollo de
determinados procedimientos y conceptos matematicos propios de cada
situacion (OECD 2012). En este sentido, la mayoria de paises han
adoptado una organizacion curricular basada en estos fenémenos, en la
gue subyacen numerosas clases de problemas, con procedimientos y
conceptos matematicos propios de cada situacion. Por ejemplo,
fendmenos como la incertidumbre, que pueden descubrirse en muchas
situaciones habituales, necesitan ser abordados con estrategias y
herramientas matematicas relacionadas con la probabilidad. Asimismo,
fendbmenos o situaciones de equivalencias o cambios necesitan ser
abordados desde el algebra; las situaciones de cantidades se analizan y
modelan desde la aritmética o los nameros; las de formas, desde la

geometria.

En el contexto local en la institucidon educativa José Abelardo Quifiones
Gonzales de Nasca, 2018, se observa actitudes negativas por parte de los
estudiantes ante la matemética, muchos de nuestros estudiantes,
manifiestan que la matematica no es para ellos, muestran expectativas de
fracaso asi mismo desvalorizan el aprendizaje de la matematica esto se
caracteriza en el componente cognitivo de la matematica, por otro lado se
tiene lo referente a las creencias y el aspecto emocional que manifiestan
los estudiantes ante la matemética como es la ansiedad que manifiestan
ante la presencia del docente de matematica, ante los trabajos que se
dejan o ante las evaluaciones, la preocupacion por no repetir el area entre
otras manifestaciones que grafican la emocionalidad de los estudiantes

ante el aprendizaje de la matematica, un tercer componente refiere al
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2.2.

comportamental que se grafica en las acciones que realiza o deja de
realizar los estudiantes, lo descrito caracteriza la actitud ante la
matematica, la misma que no es la mas positiva para el logro de las

competencias de la matematica

Lo referente al rendimiento académico se observa que en la institucion los
estudiantes no logran alcanzar los aprendizajes Optimos en las &reas
curriculares, principalmente los que corresponde a la matematica, lo cual
se manifiesta en el bajo logro de las capacidades del area como son el
actuar y pensar matematicamente en situaciones de cantidad, en
situaciones de regularidad, equivalencia y cambio, asi como en
situaciones de forma, movimiento y localizacion, también se considera la
referido a situaciones de gestion de datos e incertidumbre, lo cual

repercute en su desarrollo personal de los estudiantes.

Por lo tanto, se desarroll6 la presente investigacion titulada: La actitud
hacia el area de matematica y su relacién con el logro de competencias
en los alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa

José Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.

Formulacién del problema
a) Problema general

¢, Qué relacién existe entre la actitud hacia el area de matematica y el
logro de competencias en los alumnos de tercer grado de secundaria
de la institucion educativa José Abelardo Quifiones Gonzales de
Nasca, 20187?

b) Problemas especificos
Problema Especifico 1:

¢ Qué relacién existe entre la actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas de cantidad en los alumnos de tercer
grado de secundaria de la institucion educativa José Abelardo

Quifiones Gonzales de Nasca, 20187
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2.3.

Problema Especifico 2:

¢ Qué relacion existe entre la actitud hacia las mateméaticas y la
competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio
en los alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa

José Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018?.

Problema Especifico 3

¢, Qué relacion existe entre la actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion
en los alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa

José Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 20187
Problema Especifico 4

¢, Qué relacion existe entre la actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre
en los alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa

José Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 20187

Justificaciéon e importancia de la investigacion
2.3.1. Justificacion

El proyecto de investigacion se justifica desde el aspecto tedrico, ya que
va permitir la organizacion y sistematizacion de informacion referente a
las variables de estudio, la autoria de la informacion esta citada con sus
respectivos autores. Ademas de permitir sistematizacion clara sobre las

variables de estudio.

También es justifica su desarrollo desde el aspecto practico ya que
permite la propuesta de instrumentos de recojo de informacion sobre las
variables de estudio los cuales van a ser validados y se le sometera a

prueba de confiabilidad; con la finalidad de establecer el nivel de relacion.
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El establecer la relacion entre la actitud hacia el area de matematica y el
logro de competencias va revestir conveniencia desde el aspecto
metodoldgico ya que el estudio responde a una investigacién; no
experimental, asi mismo asume un disefio de investigacién; descriptivo
correlacional. El presente trabajo de investigacion a futuro se convertira

en antecedente de otras investigaciones que desarrollen la tematica.

2.3.2. Importancia

Ensefar actitudes y mejorar la actitud hacia la matematica es en la
actualidad tema de estudio, la actitud como una forma de motivacion,
impulsa y orienta la accion hacia la matematica, por eso consideramos
necesario el estudio de las actitudes y sus componentes cognitivo,
afectivo y conductual en el aprendizaje matematico de los estudiantes,
con el propésito de promover actitudes y creencias positivas en los
estudiantes. Por lo tanto, es necesario realizar una investigacion
exhaustiva y profunda sobre las actitudes hacia la matematica y su

rendimiento académico en el area. (Mamani, 2012)

Las competencias que deben ser trabajadas a lo largo de toda la
escolaridad, y las capacidades en las que se desagregan. Se define qué
implica cada una, asi como la combinacion que se requiere para su

desarrollo.

El desarrollo de la competencia matematica, implica utilizar -en los
ambitos personal y social- los elementos y razonamientos matematicos
para interpretar y producir informacion, para resolver problemas
provenientes de situaciones cotidianas y para tomar decisiones. En
definitiva, supone aplicar aquellas destrezas y actitudes que permiten
razonar matematicamente, comprender una argumentacion matematica y
expresarse y comunicarse en el lenguaje matematico, utilizando las
herramientas de apoyo adecuadas, e integrando el conocimiento
matematico con otros tipos de conocimiento para dar una mejor respuesta
a las situaciones de la vida de distinto nivel de complejidad. (MINEDU,
2015).
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2.4,

Objetivos de lainvestigacion

a) Objetivo general

Identificar la relacion entre la actitud hacia el area de matematica y su
relacion con el logro de competencias en los alumnos de tercer grado
de secundaria de la institucion educativa José Abelardo Quifiones
Gonzales de Nasca, 2018.

b) Objetivos especificos

Objetivo Especifico 1

Determinar la relacion entre la actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas de cantidad en los alumnos de tercer
grado de secundaria de la institucion educativa José Abelardo

Quifones Gonzales de Nasca, 2018.

Objetivo Especifico 2

Determinar la relacion entre la actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio
en los alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion

educativa José Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.

Objetivo Especifico 3

Determinar la relacion entre la actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién
en los alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion

educativa José Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.

Objetivo Especifico 4

Determinar la relacion entre la actitud hacia las mateméticas y la
competencia resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre
en los alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion

educativa José Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018
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2.5. Hipoétesis de la investigacion
a) Hipotesis general

Existe relacidon directa entre la actitud hacia el &rea de matemaética y su
relacion con el logro de competencias en los alumnos de tercer grado de
secundaria de la institucién educativa José Abelardo Quifiones Gonzales
de Nasca, 2018.

b) Hipotesis especificas
Hipotesis Especifica 1

Existe relacion directa entre la actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas de cantidad en los alumnos de tercer
grado de secundaria de la institucion educativa José Abelardo Quifiones

Gonzales de Nasca, 2018.

Hipotesis Especifica 2

Existe relacion directa entre la actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio
en los alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa

José Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.

Hipotesis Especifica 3

Existe relacion directa entre la actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion en
los alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa
José Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.

Hipotesis Especifica 4

Existe relacion directa existe entre la actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre en
los alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa

José Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.
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2.6. Variables de lainvestigaciéon
a. ldentificacion de las variables
VARIABLE INDEPENDIENTE: Actitud hacia el area de matematica.

VARIABLE DEPENDIENTE: Logro de competencias.

INDICADORES

INDICADORES DE LA VARIABLE INDEPENDIENTE
- Componente cognitivo.

- Componente afectivo-emocional.

- Componente comportamental.

INDICADORES DE LA VARIABLE DEPENDIENTE:
- Resuelve problemas de cantidad.
- Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio.
- Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion.

- Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre.
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b) Operacionalizacidon de variables

L, . Escala
. L, Definicion Tipos de . : .
Variables Definicion Conceptual : . Naturaleza Dimensiones ordinal o
Operacional Variables .
nominal
Segun GOmez- Chacén (2005),
las  actitudes  hacia  1a || 5 yariable actitud hacia
matemg’flca se reflgren a la||as  matematicas se
_ ) vfa\lo.raqon y el .apre,mo de esta operacionaliza mediante o 3 De | |
Actitud hacia dISCIp!Ina y al interés pgr .esta la descomposicién de la Independiente Cualitativa - ggmpgzzm: cognitivo. ot e intervalo
las mateméaticas ma:)terla y po'r sul aprendlzaje,ty variable en indicadores e Ordinal emofional
subrayan mas la componente | : . '
afecti\)//a ue la co nitiva'pa uella ftems los cuales han sido - Componente comportamental.
9_ 9 A q organizados en un
;e r?anlfle.sta e.n' terml'no§ de cuestionario.
interés, satisfaccion, curiosidad,
valoracion, etc.” (p.5).
Es un saber actuar
contextualizado y creativo, y su - Resuelve problemas de
aprendizaje es de caracter | La variable competencia cantidad.
longitudinal, dado que se reitera | matematica se - Resuelve  problemas  de
Logro de alo largo de toda la escolaridad. | operacionaliza mediante Cualitativa regularidad, - equivalencia y De intervalo
i . L D diente cambio.
. Ello a fin de que pueda irse | la descomposicion de la ependien .
competencias leiizand q bl Ordinal - Resuelve  problemas de
complejizando e  manera | variable en sus forma, movimiento y
progresiva y  permita  al | dimensiones tomadas localizacién.
estudiante alcanzar niveles cada | por MINEDU (2015) - Resuelve  problemas de
vez mas altos de desempefio. gestion de datos e

(MINEDU, 2015)

incertidumbre.
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CAPITULO IlI
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Tipo, nivel y disefio de investigacion

3.1.1.

3.1.2.

3.1.3.

Tipo de investigacion

Es de tipo cuantitativo, ya que se hizo uso del procesamiento
estadistico para demostrar la validez de la hip6tesis planteada, se
tiene por finalidad medir la variable. Se utiliz6 la estadistica

descriptiva e inferencial.

Nivel de investigacién

El nivel de la investigacion responde al descriptivo correlacional,
porque se describe relaciones entre dos variables de un grupo,

para luego establecer las relaciones entre estas.

Disefio de investigacion:

El disefio de la investigacién segun Hernandez, Fernandez y
Baptista, (2006). Se considera que la investigacion sigue un
disefio descriptivo correlacional.

El siguiente esquema corresponde a este tipo de disefio:

Donde:

M = Muestra estudiantes

Ox = Observacion de la variable (X) Actitud hacia las mateméticas
Oy = Observacion de la variable (Y) Logro de competencias

R = Coeficiente de correlacion entre las variables
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Poblacién y muestra

POBLACION

Es el conjunto de todos los elementos (unidades de andlisis) que
pertenecen al ambito espacial donde se desarrolla el trabajo de
investigacion. Carrasco (2009). La poblacién esta constituida por 53

estudiantes. Segun muestra el cuadro siguiente:

Estudiantes de tercer grado de secundaria de la
institucién educativa José Abelardo Quifiones Gonzales
de Nasca, 2018

Grado de . ) )
_ Seccion Cantidad de nifios
estudio
Tercer A 27
grado B 26
Total 53
MUESTRA

Segun Vara (2010) La muestra (n), es el conjunto de casos extraidos de
la poblacion, seleccionados por algin método racional, siempre parte de
la poblacion.

La muestra queda conformada por la misma cantidad que la poblacion lo
gue significa que la muestra esta integrada por 53 estudiantes del tercer

grado de secundaria.

MUESTREO
La técnica de muestreo que se empleo para la eleccion de las unidades
muestrales el muestreo no probabilistico, utilizando la técnica de tipo

censal.
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4.1.

4.2.

CAPITULO IV

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

Técnicas de recoleccion de datos

Las técnicas de recoleccion de datos que se emplearan durante el

desarrollo del presente trabajo de investigacion seran.

a. Encuestas. Se elaboré encuestas teniendo en cuenta el problema y

marco teorico.

b. Andlisis documental. Es un conjunto de operaciones encaminadas a

representar un documento y su contenido.

c. Técnica de Fichaje. Esta técnica consiste en recoger datos y registrar
en fichas de investigacién dichos datos. Esta técnica se empleo en la
construccion del marco tedrico de la investigacion, asi como el marco

conceptual.

Instrumentos de recoleccién de datos

Para recoger la informacion relacionada con nuestra investigacion se

aplicé los siguientes instrumentos:

El Cuestionario es un instrumento de investigacion. Este instrumento se
utiliza, de un modo preferente, en el desarrollo de una investigacion en el

campo de las ciencias sociales.

El cuestionario sobre las actitudes hacia el area de las matematicas fue

adatado de la propuesto por Ortiz (2016).

Actas de evaluacion del area de matematica: Para la variable Logro de
competencias matematicas se tomaran las notas de las actas que

corresponden al area.
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4.3.

Técnicas de procesamiento. Andlisis e interpretacién de resultados

El andlisis de datos consistié en hacer uso de la estadistica descriptiva
mediante la elaboracién de cuadros y gréficos estadisticos y luego el uso

de la estadista inferencial a través del calculo de las pruebas estadisticas.

Estadistica descriptiva: Esta tarea puede hacerse mediante tablas de

frecuenciay gréaficos con sus correspondientes analisis e interpretaciones.

Tablas de frecuencia: Cuando la informacién presentada necesita ser

desagregada en categorias o frecuencias.

Graficos: Son formas visibles de presentar los datos. Permiten que en
forma simple y rapida se observen las caracteristicas de los datos o las
variables. De acuerdo con su presentacion, los graficos pueden ser:
lineales, diagramas superficiales, piramide de edad, representaciones
cartograficas o mapas, pictogramas, estadisticos, medidas de tendencia

central, medidas de dispersién y medidas de asociacion.

Estadistica inferencial: Prueba de hipotesis (sobre medias,

proporciones, correlacion entre otras).
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CAPITULO V

CONTRASTACION DE HIPOTESIS

Hipotesis especifica 1: Prueba de significancia para determinar la existencia de
relacion significativa entre actitud hacia las matematicas y la competencia
resuelve problemas de cantidad.

Dimension 1: Actla
y piensa
Variable 1: matematicamente
Actitud hacia en situaciones de

matematicas cantidad

Rho de Variable 1: Coeficiente de 1,000 ,556™
Spearman Actitud hacia correlacién

matematicas Sig. (bilateral) . ,000

N 53 53

Dimensioén 1: Coeficiente de ,556"™ 1,000
Resuelve correlacion

problemas de  sig. (bilateral) ,000 .

cantidad N 53 53

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nivel de significacion: o =005 (prueba bilateral)

Valor de Rho Spearman calculado = 0,556

Valor de P=0,000

Hipotesis estadistica:

Hi= Existe relacion directa entre la actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas de cantidad en los alumnos de tercer
grado de secundaria de la institucion educativa José Abelardo Quifiones

Gonzales de Nasca, 2018.

Ho= No existe relacion directa entre la actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas de cantidad en los alumnos de tercer
grado de secundaria de la institucion educativa José Abelardo Quifiones

Gonzales de Nasca, 2018.
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Descripcién: El valor de Rho Spearman= 0,556 y el significado bilateral obtenido
es 0,000 valor que es inferior a la regién critica a= 0,05; en consecuencia, se
rechaza la hipoétesis nula y se acepta la hipdtesis alterna. Por lo tanto, se
concluye que existe relacion directa entre la actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas de cantidad en los alumnos de tercer grado de
secundaria de la institucion educativa José Abelardo Quifiones Gonzales de
Nasca, 2018.

Hipotesis especifica 2: Prueba de significancia para determinar la existencia de
relacion significativa entre actitud hacia las matematicas y la competencia

resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio.

Dimension 2: Actia y

Variable 1: piensa
. matematicamente en
Actitud situaciones de
hacia regularidad,
Zn equivalencia y
matematicas cambio
Rho de Variable 1: Coeficiente de 1,000 ,449™
Spearman  Actitud hacia correlacion
matematicas Sig. (bilateral) . ,001
N 53 53
Dimension 2: Coeficiente de 449" 1,000
Resuelve correlacion
problemas de  sig. (bilateral) ,001 .
regularidad, N 53 53
equivalencia 'y
cambio

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nivel de significacién: o =005 (prueba bilateral)

Valor de Rho Spearman calculado = 0, 449

Valor de P=0,000

Hipotesis estadistica:

Hi= Existe relacion directa entre la actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio en los
alumnos de tercer grado de secundaria de la institucién educativa José Abelardo

Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.
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Ho= No existe relacion directa entre la actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio en
los alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa José
Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.

Descripcion: El valor de Rho Spearman= 0,449 y el significado bilateral obtenido
es 0,000 valor que es inferior a la regién critica a= 0,05; en consecuencia, se
rechaza la hipoétesis nula y se acepta la hipétesis alterna. Por lo tanto, se
concluye que existe relacion directa entre la actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio en los
alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa José Abelardo
Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.

Hipodtesis especifica 3: Prueba de significancia para determinar la existencia de
relacion significativa entre actitud hacia las matematicas y la competencia

resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion.

Dimension 3: Actla

Actitud mateméaticamente

: en situaciones de

hac!a_ formla,u mcIJvimiento

matematicas vy localizacién

Rho de Variable 1: Actitud  Coeficiente de 1,000 ,593"
Spearman hacia mateméticas correlaciéon

Sig. (bilateral) . ,000

N 53 53

Dimensioén 3: Coeficiente de ,593" 1,000
Resuelve correlacion

problemas de Sig. (bilateral) ,000

forma, movimiento
y localizaciéon

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

N 53 53

Nivel de significacion: o = 005 (prueba bilateral)

Valor de Rho Spearman calculado = 0, 593

Valor de P=0,000

Hipotesis estadistica:
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Hi= Existe relacion directa entre la actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion en
los alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa José
Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.

Ho= No existe relacion directa entre la actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion en
los alumnos de tercer grado de secundaria de la institucién educativa José
Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.

Descripcién: El valor de Rho Spearman= 0,593 y el significado bilateral obtenido
es 0,000 valor que es inferior a la region critica a= 0,05; en consecuencia, se
rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipétesis alterna. Por lo tanto, se
concluye que existe relacion directa entre la actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion en los
alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa José Abelardo
Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.

Hipotesis especifica 4: Prueba de significancia para determinar la existencia de
relacion significativa entre actitud hacia las matematicas y la competencia

resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre.

Dimension 4:
Actla y piensa
matematicamente
Variable 1:  en situaciones de
Actitud hacia gestion de datos
matematicas e incertidumbre.

Rho de Variable 1: Actitud hacia Coeficiente de 1,000 ,508"
Spearman matematicas correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 53 53
Dimension 4: Coeficiente de ,508™ 1,000
Resuelve problemas de correlacién
gestion de datos e Sig. (bilateral) ,000

incertidumbre. N 53 53

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nivel de significacion: o = 005 (prueba bilateral)
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Valor de Rho Spearman calculado = 0, 508

Valor de P=0,000

Hipotesis estadistica:

Hi= Existe relacion directa entre la actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre en los
alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa José
Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.

Ho= No existe relacion directa entre la actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre en los
alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa José
Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.

Descripcion: Elvalor de Rho Spearman= 0,508y el significado bilateral obtenido
es 0,000 valor que es inferior a la regidon critica a= 0,05; en consecuencia, se
rechaza la hipoétesis nula y se acepta la hipétesis alterna. Por lo tanto, se
concluye que existe relaciéon directa entre la actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre en los
alumnos de tercer grado de secundaria de la institucién educativa José Abelardo
Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.

Hipotesis general: Prueba de significancia para determinar la existencia de
relacion significativa entre actitud hacia las matematicas y logro de

competencias.

Variable 1: Variable 2:
Actitud hacia Logro de
matematicas competencias
Rho de Spearman Variable 1: Actitud hacia Coeficiente de 1,000 ,353
matematicas correlacion
Sig. (bilateral) . ,130
N 53 53
Variable 2: Logro de Coeficiente de ,353 1,000
competencias correlacion
Sig. (bilateral) ,130 .
N 53 53
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Nivel de significacién: o = 005 (prueba bilateral)

Valor de Rho Spearman calculado = 0, 353

Valor de P=0,000

Hipotesis estadistica:

Hi= Existe relacion directa entre la actitud hacia el area de matematica y su
relacion con el logro de competencias en los alumnos de tercer grado de
secundaria de la institucién educativa José Abelardo Quifiones Gonzales
de Nasca, 2018.

Ho= No existe relacion directa entre la actitud hacia el area de matematica y su
relacion con el logro de competencias en los alumnos de tercer grado de
secundaria de la institucién educativa José Abelardo Quifiones Gonzales
de Nasca, 2018.

Descripcidn: Elvalor de Rho Spearman= 0,353y el significado bilateral obtenido
es 0,000 valor que es inferior a la region critica a= 0,05; en consecuencia, se
rechaza la hipoétesis nula y se acepta la hipétesis alterna. Por lo tanto, se
concluye que existe relacion directa entre la actitud hacia el area de matemaéatica
y su relacion con el logro de competencias en los alumnos de tercer grado de
secundaria de la institucién educativa José Abelardo Quifiones Gonzales de
Nasca, 2018.
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CAPITULO VI
PRESENTACION, INTERPRETACION Y DISCUSION DE RESULTADOS
6.1. Presentacion e interpretacion de resultados

Tabla 1: Actitud hacia las matematicas en los alumnos de tercer grado de
secundaria de la instituciéon educativa José Abelardo Quifiones Gonzales de
Nasca, 2018.

f(i) h(i)% F(i) H(i)%

Inadecuada [24-47] 6 11% 6 11%

Poco adecuada [48-71] 15 28% 21 40%

Medianamente adecuada [72-95] 22 42% 43 81%

Adecuada [96-120] 10 19% 53 100%
TOTAL 53

Fuente: Data de resultados.

10 O Inadecuada [24-47]

30% O Paco adecuada [48-71]

80% O Medianamente adecuada [72-95]
10% O Adecuada [96-120]

G0%

50% A%

40% S

30%

20%

0%
0%

INADECUADA (24-47]  POCD ADECUADA MEDIANAMENTE ~ ADECUADA [36-120)
(48-T1) ADECUADA [72-35]

Figura 1: Actitud hacia las mateméticas en los alumnos de tercer grado de
secundaria de la institucion educativa José Abelardo Quifiones Gonzales de
Nasca, 2018.
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Interpretacién:

En la tabla se observa que 6 (11%) estudiantes presentan un nivel adecuado de
actitud hacia las matematicas; el 15 (28%) se ubican en la categoria poco
adecuada; el 22 (42%) presentan un nivel medianamente adecuada de actitud
hacia las matematicas y 10 (19%) de estudiante muestran una adecuada actitud

hacia las matematicas.

De manera general se puede sefialar que existe un alto porcentaje de

estudiantes en la categoria medianamente adecuada.

Tabla 2: Componente cognitivo de la actitud hacia las matematicas en los
alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa José Abelardo
Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.

f(i) h(i)% F(i) H(i)%

Inadecuada [8-15] 7 13% 7 13%

Poco adecuada [16-23] 14 26% 21 40%

Medianamente adecuada [24-31] 20 38% 41 7%

Adecuada [32-40] 12 23% 53 100%
TOTAL 53

Fuente: Data de resultados.
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[00%

Olnadecuada [B-13]
0
30% 0O Poco adecuada [16-23)
80% O Medianamente adecuada [24-31]
0% ~ O Adecuada [37-40]
60% -
50% = 38%
40% —
30% —
20%

0%
0%

INADECUADA [8-13] ~ POCO ADECUADA[IG-  MEDIANAMENTE ADECUADA [32-40]
23] ADECUADA [24-31]

Figura 2: Componente cognitivo de la actitud hacia las mateméticas en los
alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa José Abelardo
Quifones Gonzales de Nasca, 2018.

Interpretacién:

En la tabla se observa que 7 (13%) estudiantes presentan un nivel adecuado del
componente cognitivo; el 14 (26%) se ubican en la categoria poco adecuada; el
20 (38%) presentan un nivel medianamente adecuada del componente cognitivo

y 12 (23%) de estudiante muestran un adecuado nivel del componente cognitivo.

De manera general se puede sefalar que existe un alto porcentaje de

estudiantes en la categoria medianamente adecuada.
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Tabla 3: Componente afectivo-emocional de la actitud hacia las matematicas en
los alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa José
Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.

f(i) h(i)% F(i) H(i)%

Inadecuada [8-15] 8 15% 8 15%

Poco adecuada [16-23] 15 28% 23 43%

Medianamente adecuada [24-31] 20 38% 43 81%

Adecuada [32-40] 10 19% 53 100%
TOTAL 53

Fuente: Data de resultados.

0% OInadecuada [8-15]

0% O Paoco adecuada [16-23]

80% O Medianamente adecuada [24-3l]
0% O Adecuada [32-40]

60%
a0%
40%
30%
20%
0% °
0%

INADECUADA[8-1a)  POCO ADECUADATIB- ~ MEDIANAMENTE ADECUADA [32-40]
23] ADECUADA [24-31]

Figura 3: Componente afectivo-emocional de la actitud hacia las matematicas en
los alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa José
Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.

49



Interpretacién:

En la tabla se observa que 8 (15%) estudiantes presentan un nivel adecuado del
componente afectivo-emocional; el 15 (28%) se ubican en la categoria poco
adecuada; el 20 (38%) presentan un nivel medianamente adecuada del
componente afectivo-emocional y 10 (19%) de estudiante muestran un adecuado

nivel del componente afectivo-emocional.

De manera general se puede sefialar que existe un alto porcentaje de

estudiantes en la categoria medianamente adecuada.
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Tabla 4: Componente comportamental de la actitud hacia las matematicas en los
alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa José Abelardo
Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.

(i) h(i)% F(i) H(i)%
Inadecuada [8-15] 6 11% 6 11%
Poco adecuada [16-23] 11 21% 17 32%
Medianamente adecuada [24-31] 26 49% 43 81%
Adecuada [32-40] 10 19% 53 100%
TOTAL 53
Fuente: Data de resultados.

100%
30%
80%
0%
60%
0%
40%
30%
20%

10%
0%

S\

INADECUADA [8-13] ~ POCO ADECUADA[16-

23]

O|lnadecuada [8-13]

OPoco adecuada [16-23]

O Medianamente adecuada [24-3l]
O Adecuada [32-40]

43%

MEDIANAMENTE ADECUADA [32-40]
ADECUADA [24-31]

Figura 4. Componente comportamental de la actitud hacia las matematicas en
los alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa José
Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.
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Interpretacién:

En la tabla se observa que 6 (11%) estudiantes presentan un nivel adecuado del
componente comportamental; el 11 (21%) se ubican en la categoria poco
adecuada; el 26 (49%) presentan un nivel medianamente adecuada del
componente comportamental y 10 (19%) de estudiante muestran un adecuado

nivel del componente comportamental.

De manera general se puede sefialar que existe un alto porcentaje de

estudiantes en la categoria medianamente adecuada.
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Tabla 5: Logro de competencias en los alumnos de tercer grado de secundaria
de la institucién educativa José Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.

f(i) h(i)% F(i) H(i)%
Inicio [0-10] 7 13% 7 13%
Proceso [11-13] 14 27% 21 40%
Logro previsto [14-17] 15 28% 36 68%
Logro destacado [18-20] 17 32% 53 100%
TOTAL 53
Fuente: Data de resultados.
100%
- \ Dlnicio [0-10]
0% \ O Proceso [II-13]
0
O Logro previsto [14-17]
10%
- O Logro destacado [18-20]
60%
a0% =
40% —
30% '
0%
0% -

INICID [0-10] PROCESO(1-13]  LOGRO PREVISTO (14-  LOGRO DESTACADD
(7 (18-20]

Figura 5: Logro de competencias en los alumnos de tercer grado de secundaria
de la institucion educativa José Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.
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Interpretacién:

En la tabla se observa que el 7 (13%) estudiantes se ubican en el nivel inicio del
logro de competencias; el 14 (27%) presentan un proceso en el logro de
competencias; el 15 (28%) se ubican en la categoria logro previsto y 17 (32%)

han desarrollado de manera destacada las competencias.

De manera general se puede sefialar que existe un alto porcentaje de

estudiantes en la categoria logro destacado.
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Tabla 6: Resuelve problemas de cantidad en los alumnos de tercer grado de
secundaria de la institucion educativa José Abelardo Quifiones Gonzales de
Nasca, 2018.

f(i) h(i)% F(i) H(i)%
Inicio [0-10] 5 9% 5 9%
Proceso [11-13] 21 40% 26 49%
Logro previsto [14-17] 16 30% 42 79%
Logro destacado [18-20] 11 21% 53 100%
TOTAL 53
Fuente: Data de resultados.
[00%
O nicio [0-10]
90%
O Procesao [1-13]
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80% ~ O Logro previsto [14-17]
70% . O Logro destacado [18-20)
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20% :
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INICIO [0-10) PROCESO(N-13)  LOGRO PREVISTO [14-  LOGRO DESTACADO
7] (18-20]

Figura 6: Resuelve problemas de cantidad en los alumnos de tercer grado de
secundaria de la instituciéon educativa José Abelardo Quifiones Gonzales de
Nasca, 2018.
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Interpretacién:

En la tabla se observa que el 5 (9%) estudiantes se ubican en el nivel inicio del
logro de competencia de resuelve problemas de cantidad; el 21 (40%) presentan
un proceso en el desarrollo de la competencia; el 16 (30%) se ubican en la
categoria logro previsto y 11 (21%) han desarrollado de manera destacada la

competencia resuelve problemas de cantidad.

De manera general se puede sefialar que existe un alto porcentaje de

estudiantes en la categoria proceso.
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Tabla 7: Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio en los
alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa José Abelardo
Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.

f(i) h(i)% F(i) H(i)%
Inicio [0-10] 11 21% 11 21%
Proceso [11-13] 13 24% 24 45%
Logro previsto [14-17] 9 17% 33 62%
Logro destacado [18-20] 20 38% 53 100%
TOTAL 53
Fuente: Data de resultados.
100% |
O nicio [0-10]
0
0% OProceso [1I-13]
80% O Logro previsto [14-17]
0% O Logro destacado [18-20)
60% -
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40% —
30% ' y
g 3
20% :
10% ;
0%
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(7] (18-20]

Figura 7: Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio en los
alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa José Abelardo
Quifones Gonzales de Nasca, 2018.
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Interpretacién:

En la tabla se observa que el 11 (21%) estudiantes se ubican en el nivel inicio
del logro de competencia resuelve problemas de regularidad; el 13 (24%)
presentan un proceso en el desarrollo de la competencia; el 9 (17%) se ubican
en la categoria logro previsto y 20 (38%) han desarrollado de manera destacada

la competencia resuelve problemas de regularidad.

De manera general se puede sefialar que existe un alto porcentaje de

estudiantes en la categoria logro destacado.
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Tabla 8: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion en los alumnos
de tercer grado de secundaria de la institucion educativa José Abelardo
Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.

f(i) h(i)% F(i) H(i)%
Inicio [0-10] 9 17% 9 17%
Proceso [11-13] 11 21% 20 38%
Logro previsto [14-17] 17 32% 37 70%
Logro destacado [18-20] 16 30% 53 100%
TOTAL 53
Fuente: Data de resultados.
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100% O lnicio [0-10]
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Figura 8: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion en los
alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa José Abelardo
Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.
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Interpretacién:

En la tabla se observa que el 9 (17%) estudiantes se ubican en el nivel inicio del
logro de competencia de resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion; el 11 (21%) presentan un proceso en el desarrollo de la
competencia; el 17 (32%) se ubican en la categoria logro previsto y 16 (30%)
han desarrollado de manera destacada la competencia resuelve problemas de

forma, movimiento y localizacion.

De manera general se puede sefialar que existe un alto porcentaje de
estudiantes en la categoria logro previsto
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Tabla 9: Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre en los alumnos
de tercer grado de secundaria de la institucion educativa José Abelardo
Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.

f(i) h(i)% F(i) H(i)%
Inicio [0-10] 11 21% 11 21%
Proceso [11-13] 7 13% 18 34%
Logro previsto [14-17] 23 43% 41 77%
Logro destacado [18-20] 12 23% 53 100%
TOTAL 53
Fuente: Data de resultados.
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% - _
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Figura 9: Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre en los
alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa José Abelardo
Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.
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Interpretacién:

En la tabla se observa que el 11 (21%) estudiantes se ubican en el nivel inicio
del logro de competencia resuelve problemas de gestion de datos e
incertidumbre; el 7 (13%) presentan un proceso en el desarrollo de la
competencia; el 23 (43%) se ubican en la categoria logro previsto y 12 (23%)
han desarrollado de manera destacada la competencia resuelve problemas de

gestion de datos e incertidumbre.

De manera general se puede sefialar que existe un alto porcentaje de

estudiantes en la categoria logro previsto.
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Tabla 10: Estadigrafos de la variable de estudio.

Estadisticos
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Moda 18,002 18,00 27,00 85,00 13,00 18,00 18,00 15,00 13,002
Desviacion 8,62814 8,30518 7,36997 23,72816 3,40163 4,27714 4,41251 4,12935 734,41375

estandar

Varianza 74,445 68,976 54,316 563,025 11,571 18,294 19,470 17,052 539363,560

a. Existen multiples modos. Se muestra el valor mas pequefio.

Tabla 11: Correlacion entre la variable actitud hacia las matematicas y las
dimensiones de la variable logro de competencias.
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Fuente: Data de resultados.

Tabla 12: Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra
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Parametros Media 25,5472 24,7170 25,6226 75,8868 14,0755 14,7736 14,3774 14,3962 615,4528
normales*® Desviacion 8,62814 8,30518 7,36997 23,72816 3,40163 4,27714 4,41251 4,12935 734,41375

estandar

Maximas Absoluta 172 ,168 124 ,118 ,150 ,189 172 ,162 ,348
diferencias Positivo 172 ,168 ,105 117 ,150 114 ,101 ,087 ,348
extremas Negativo -,152 -,090 -,124 -,118 -,107 -,189 -,172 -,162 -,203
Estadistico de prueba 172 ,168 124 ,118 ,150 ,189 172 ,162 ,348
Sig. asintotica (bilateral) ,000° ,001° ,040° ,062° ,004° ,000° ,000° ,001° ,000°

Interpretacion:

En la tabla se aprecia que n muestral es mayor de 50, se utiliza el criterio de
normalidad de Kolmogorov-Smirnov en donde se observa que los sig. Bilateral
son menores de 0,05 en su mayoria lo que orienta a usar la correlacién de Rho

de Spearman.
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6.2. Discusién de resultados

La presente indagacion busca examinar la variable actitud hacia el area de
matematica y logro de competencias.

En base a los resultados obtenidos en la investigacion se ha determinado que
existe una relacion directa entre las variables de estudio: actitud hacia el area de
matematica y logro de competencias de rs = 0,353; que demuestra a un
adecuado nivel e actitud hacia el area de matemética le corresponde logro
destacado de competencias. Estos resultados se contrastan con Candia, P.
(2006) quien logro demostrar 70% de la muestra tienen una actitud de
indiferencia hacia las Matematicas, el 15% de actitud negativa y solo el 10% una
actitud positiva; resultados que se asemeja a los obtenidos en la investigacion y
Yabar (2007) obtuvo que un 48.2% de los alumnos expresaron una actitud de
indiferencia hacia la matematica y un 57% de los alumnos obtuvieron la
calificacion de deficiente en el Test de conocimiento. Ademas, estos resultados
obtenidos se sustentan por lo sefialado por Chacdn (2005), quien define la
actitud hacia las matematicas como “las actitudes hacia la matematica se refieren
a la valoracién y el aprecio de esta disciplina y al interés por esta materia y por
su aprendizaje, y subrayan mas la componente afectiva que la cognitiva; aquélla
se manifiesta en términos de interés, satisfaccion, curiosidad, valoracion, etc.”
(p.5) y el MINEDU (2015) sostiene que el logro de competencias es un saber
actuar contextualizado y creativo, y su aprendizaje es de caracter longitudinal,
dado que se reitera a lo largo de toda la escolaridad. Ello a fin de que pueda irse
complejizando de manera progresiva y permita al estudiante alcanzar niveles

cada vez mas altos de desempefio.

Con respecto a las hip6tesis planteadas se puede sostener lo siguiente:

En la hipétesis especifica 1, Existe relacion directa entre la actitud hacia las
matematicas y la competencia resuelve problemas de cantidad en los alumnos
de tercer grado de secundaria de la institucibn educativa José Abelardo
Quifiones Gonzales de Nasca, 2018; esto se corrobora con el valor Rho
Spearman= 0,556 y el significado bilateral obtenido es 0,000 valor que es inferior

a la region critica a= 0,05; en consecuencia, se rechaza la hipotesis nula y se
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acepta la hipétesis alterna. Estos resultados se corroboran con lo sefialado por
Herndndez, E. (2010) quien sostiene que la ensefianza superior a la que se
aspira, debe ser cada vez mas centrada en el estudiante, facilitada y gestionada
por el profesor y que esta sea a lo largo de la vida y lo obtenido se sostiene por
MINEDU (2015) quien sefiala que esta dimension involucra la comprension del
significado de los numeros y sus diferentes representaciones, propiedades y
relaciones, asi como el significado de las operaciones y como estas se

relacionan al utilizarlas en contextos diversos.

En la hipdtesis especifica 2, Existe relacion directa entre la actitud hacia las
matematicas y la competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia
y cambio en los alumnos de tercer grado de secundaria de la institucién
educativa José Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018; esto se corrobora
con el valor de Rho Spearman= 0,449 y el significado bilateral obtenido es 0,000
valor que es inferior a la regién critica a= 0,05; en consecuencia se rechaza la
hipotesis nula y se acepta la hipétesis alterna. Estos resultados se corroboran
con lo sefalado por Yabar (2007), quien tuvo como resultado que un 48.2% de
los alumnos expresaron una actitud de indiferencia hacia la matematica y un 57%
de los alumnos obtuvieron la calificacion de deficiente en el Test de conocimiento
y lo obtenido se sostiene por MINEDU (2015) quien sefala que eta dimension
implica desarrollar progresivamente la interpretacion y generalizacion de
patrones, la comprensién y el uso de igualdades y desigualdades, y la

comprension y el uso de relaciones y funciones.

En la hipdtesis especifica 3, Existe relacion directa entre la actitud hacia las
matematicas y la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion en los alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion
educativa José Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018; esto se corrobora
con el valor de Spearman= 0,593 y el significado bilateral obtenido es 0,000 valor
que es inferior a la region critica a= 0,05; en consecuencia se rechaza la hipotesis
nula y se acepta la hipotesis alterna. Estos resultados se corroboran con lo
sefialado por Mamani, O. (2012) quien sostiene que no existe correlacion entre
las actitudes hacia la matematica y el rendimiento académico en matemética en
los estudiantes del quinto grado de secundaria de la red N°7 Callao, porque los

estudiantes manifiestan creencias negativas, desagrado, rechazo hacia la
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matematica y lo obtenido se sostiene por MINEDU (2015) quien sostiene que
esta dimensién implica desarrollar progresivamente el sentido de la ubicacion en
el espacio, la interaccion con los objetos, la comprension de propiedades de las
formas y como estas se interrelacionan, asi como la aplicaciéon de estos

conocimientos al resolver diversos problemas.

En la hipotesis especifica 4, Existe relacion directa existe entre la actitud hacia
las matematicas y la competencia resuelve problemas de gestion de datos e
incertidumbre en los alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion
educativa José Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018; esto se corrobora
con el valor de Rho Spearman= 0,508 y el significado bilateral obtenido es 0,000
valor que es inferior a la regién critica a= 0,05; en consecuencia se rechaza la
hipotesis nula y se acepta la hipétesis alterna. Estos resultados se corroboran
con lo sefialado por Romero, D. (2014) quien sostiene que existe relacion
positiva de r = 0.678 entre los estilos de aprendizaje y rendimiento académico;
se comprueba que, a un buen estilo de aprendizaje, le corresponde un buen
rendimiento académico y lo obtenido se sostiene por MINEDU (2015) quien
sefiala que eta dimension implica desarrollar progresivamente las formas cada
vez mas especializadas de recopilar, el procesar datos, asi como la
interpretacion y valoracion de los datos, y el andlisis de situaciones de
incertidumbre.

En conclusion, se puede sefialar que existe relacién directa existe relacion
directa entre la actitud hacia el area de matematica y su relacion con el logro de
competencias en los alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion
educativa José Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018
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CONCLUSIONES

Los resultados demuestran que existe relacion directa entre la actitud hacia
el area de matematica y su relacion con el logro de competencias en los
alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa José
Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018; evidenciado con valor de Rho
Spearman= 0,353 y el significado bilateral obtenido es 0,000 valor que es
inferior a la regidn critica a= 0,05; en consecuencia, se rechaza la hipétesis

nula y se acepta la hipotesis alterna.

Los resultados demuestran que existe relacion directa entre la actitud hacia
las matematicas y la competencia resuelve problemas de cantidad en los
alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa José
Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018; evidenciado con valor de Rho
Spearman= 0,556 y el significado bilateral obtenido es 0,000 valor que es
inferior a la region critica a= 0,05; en consecuencia, se rechaza la hipotesis

nula y se acepta la hipotesis alterna.

Los resultados demuestran que existe relacion directa entre la actitud hacia
las mateméticas y la competencia resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambio en los alumnos de tercer grado de secundaria de la
institucién educativa José Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018;
evidenciado con valor de Rho Spearman= 0,449 y el significado bilateral
obtenido es 0,000 valor que es inferior a la region critica a= 0,05; en

consecuencia se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna.

Los resultados demuestran que existe relacion directa entre la actitud hacia
las mateméticas y la competencia resuelve problemas de forma, movimiento
y localizacion en los alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion
educativa José Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018; evidenciado
con valor de Rho Spearman= 0,593 vy el significado bilateral obtenido es
0,000 valor que es inferior a la regién critica a= 0,05; en consecuencia se

rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipétesis alterna.
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Los resultados demuestran que existe relacion directa existe entre la actitud
hacia las matematicas y la competencia resuelve problemas de gestion de
datos e incertidumbre en los alumnos de tercer grado de secundaria de la
institucién educativa José Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca, 2018,
evidenciado con valor Rho Spearman= 0,508 y el significado bilateral
obtenido es 0,000 valor que es inferior a la region critica a= 0,05; en

consecuencia se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipétesis alterna.
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RECOMENDACIONES

1. Se recomienda a la Unidad de Gestidn local promover capacitaciones a los
docentes de matemética en el desarrollo de estrategias que motiven las
actitudes frente a las matematicas, ensefiar a nivel real los aprendizajes,
teniendo en cuenta el enfoque del area “Resolucion de problemas”
planteados a partir de situaciones acontecimientos significativos para el
estudiante que se desenvuelve en diferentes contextos, considerando que
la matematica es un producto cultural dinamico, cambiante en constante

desarrollo y reajuste.

2. Alos directores de las instituciones educativas de la localidad promover en
sus docentes circulos de interaprendizaje donde intercambien experiencias
y estrategias que permitan el logro de competencias en el area de

matematica.

3. Al director de la institucién educativa José Abelardo Quifiones Gonzales de
Nasca coordinar con los docentes talleres de la aplicacion de estrategias
sobre el logro de competencias en el area de matematica.

Donde el estudiante construye y reconstruye conocimientos matematicos al
organizar y relacionar ideas y conceptos matematicos que emergen como
solucién optima de los problemas que irdn aumentando en grado de

complejidad.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

VARIABLES
PROBLEMA BJETIV HIPOTESI METODOLOGIA
0 0Bl 0 OTESIS DIMENSIONES ODOLOG
P.G {Qué relacion existe entre la | 0.G. Identificar la relacion entre la | H.G. Existe relacion directa entre la actitud Tipo de
actitud hacia el adrea de | actitud hacia el drea de matematicay | hacia el drea de matematicay su relacién con investigacion:
Variable X

matematica y su relacion con el
logro de competencias en los

alumnos de tercer grado de
secundaria de la institucion
educativa José Abelardo

Quifiones Gonzales de Nasca,
20187

Problemas especificos

PE1. éQué relacidn existe entre la
actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas
de cantidad en los alumnos de
tercer grado de secundaria de la
institucion educativa José
Abelardo Quifiones Gonzales de
Nasca, 20187

PE2. ¢Qué relacidn existe entre la
actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas
de regularidad, equivalencia vy
cambio en los alumnos de tercer
grado de secundaria de Ila

institucion educativa José
Abelardo Quifiones Gonzales de

Nasca, 2018?

su relacion con el logro de

competencias en los alumnos de
tercer grado de secundaria de la
institucion educativa José Abelardo

Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.
Objetivos especificos

O.E.1. Determinar la relacién entre la
actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas de
cantidad en los alumnos de tercer
grado de secundaria de la institucién
educativa José Abelardo Quifiones
Gonzales de Nasca, 2018.

O.E.2. Determinar la relacion entre la
actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio en
los alumnos de tercer grado de
secundaria de la institucién educativa
José Abelardo Quifiones Gonzales de
Nasca, 2018.

el logro de competencias en los alumnos de
tercer grado de secundaria de la instituciéon
educativa José Abelardo Quifiones Gonzales
de Nasca, 2018.

Ho. No Existe relacion directa entre la actitud
hacia el drea de matematicay su relacién con
el logro de competencias en los alumnos de
tercer grado de secundaria de la instituciéon
educativa José Abelardo Quifiones Gonzales
de Nasca, 2018.

Hipotesis especificas

H.E.1.Existe relacion directa entre la actitud
hacia las matematicas y la competencia
resuelve problemas de cantidad en los
alumnos de tercer grado de secundaria de la
Abelardo
Quifiones Gonzales de Nasca, 2018.

institucion  educativa  José

H.E.2.Existe relacion directa entre la actitud
hacia las matematicas y la competencia
resuelve  problemas de regularidad,
equivalencia y cambio en los alumnos de

tercer grado de secundaria de la instituciéon

Actitud hacia el area
de matematica

Dimensiones:

-Componente
cognitivo.

-Componente afectivo-
emocional.

- Componente
comportamental.

Variable Y

Competencia
matematica

Dimensiones:

-Resuelve problemas de
cantidad.

-Resuelve problemas de
regularidad, equivalencia
y cambio.

No experimental

Tipo de disefo:

Descriptivo
Correlacional.

\‘1
_99

N

¥
-
d

Poblacidn:

La poblacion esta
integrada por 53
estudiantes.

Muestra:
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PE3. éQué relacidn existe entre la
actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas
de forma, movimiento y
localizacion en los alumnos de
tercer grado de secundaria de la
institucion educativa José
Abelardo Quifiones Gonzales de

Nasca, 20187

PE4. ¢Qué relacidn existe entre la
actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas
de gestibn de datos e
incertidumbre en los alumnos de
tercer grado de secundaria de la
institucidn educativa José
Abelardo Quifones Gonzales de

Nasca, 20187

O.E.3. Determinar la relacion entre la
actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas de
forma, movimiento y localizacién en
los alumnos de tercer grado de
secundaria de la institucién educativa
José Abelardo Quifiones Gonzales de
Nasca, 2018.

O.E.4. Determinar la relacidn entre la
actitud hacia las matematicas y la
competencia resuelve problemas de
gestion de datos e incertidumbre en
los alumnos de tercer grado de
secundaria de la institucién educativa
José Abelardo Quifiones Gonzales de
Nasca, 2018.

educativa José Abelardo Quifiones Gonzales
de Nasca, 2018.

H.E.3.Existe relacion directa entre la actitud
hacia las matematicas y la competencia
resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacién en los alumnos de tercer grado
de secundaria de la institucién educativa
José Abelardo Quifiones Gonzales de Nasca,
2018.

H.E.4.Existe relacion directa entre la actitud
hacia las matematicas y la competencia
resuelve problemas de gestidon de datos e
incertidumbre en los alumnos de tercer
grado de secundaria de la institucidon
educativa José Abelardo Quifiones Gonzales

de Nasca, 2018.

-Resuelve problemas de
forma, movimiento y
localizacion.

-Resuelve problemas de
gestion de datos e
incertidumbre

Integrada por 53
estudiantes.

76




CUESTIONARIO PARA EVALUAR LAS ACTITUDES HACIA LAS MATEMATICAS

Estimado estudiante el presente cuestionario para evaluar las actitudes hacia las
matematicas es parte de un trabajo de investigacién y tiene por finalidad contar con
su valiosa informacion sobre la actitud hacia las matematicas. Por favor lea
cuidadosamente los items y responda con el mayor nivel de honestidad. Agradezco
de ante mano su colaboracidn y honestidad en responder.

Duracién: 30 minutos

Forma de administracién: Individual.

Cédigo del sujeto muestral: ........cccceeuveuennene. Fecha de aplicacion...............

Totalmente en TED | En desacuerdo | ED | Indeciso I De acuerdo | DA Totalmente de TDA
desacuerdo acuerdo
N° ftems TED[ED| 1| |DA|TDA

Componente cognitivo.

01 | Me gustan las matematicas tanto como los otros cursos.

Siento que los conocimientos matematicos me hacen una persona
competente.

02

03 | La matematica nos sirve para comprender y ser feliz en la vida

Las matematicas me permiten mirar las cosas desde diferentes

04 )
puntos de vistas.

05 | Me gustan las matematicas porque son practicas.

La importancia de estudiar las matematicas radica en Ia

06 | . .,
interpretacién de las cosas

07 | Las matematicas pueden ser aprendidas por cualquier persona.

Las matematicas es una ciencia que debe ser estudiado por todas

08
las personas.

Componente afectivo-emocional.

09 | Me siento feliz de estudiar matematicas.

10 | Las matematicas despiertan en mi ser sentimientos de felicidad.

11 | Las matematicas despiertan en mi sensacion de éxito

12 | Me siento satisfecho al aprender matem§ticas.

13 | Deseo estudiar una carrera ligada a las matematicas

14 | Me llama la atencion estudiar estadistica.

Uno de los momentos que me da mucha felicidad es la hora de

15 -
matematica

Mis emociones mds intensas han estado ligadas a experiencias

16 -
con las matematicas

Componente comportamental

Cuando me enfrento a un problema experimento mucha

17 . .,
curiosidad por conocer la solucién

Cuando fracasan mis intentos por resolver un problema lo intento

18
de nuevo.

77



19

Empleo diferentes procedimientos para darle solucién a alguno
problema planteado.

20 | Le doy un tiempo apropiado a mis estudios.

21 | Acostumbro a estudiar con antelacién a las evaluaciones.

22 Acostumbro a indagar sobre los temas a realizar o realizados en
clases.

23 | Me agradan los libros de matematica

24 | Cuento con direcciones virtuales sobre matematica

Ortiz, A. (2016)
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CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO

ANALISIS DE CONFIABILIDAD POR PRUEBA ESTADISTICA ALFA
DE CRONBACH- ESCALA DE ACTITUDES HACIA LAS

MATEMATICAS

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Valido 10 100,0
Excluido? 0 ,0
Total 10 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las

variabl

es del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de

Cronbach

N de elementos

,975 24

Estadisticas de elemento

Desviacion
Media | estandar N

1. Me gustan las mateméticas tanto como los otros cursos. 3,0000 1,04365| 10

Siento que los conocimientos matematicos me hacen una

persona competente. 2,2000 122927 10
3. La matemética nos sirve para comprender y ser feliz en la vida 2.9000 1,01195 10
4. Las matematicas me permiten mirar las cosas desde diferentes

puntos de vistas. 2,1000) 119722 10

Me gustan las matematicas porque son practicas. 2.6000 157762 10

La importancia de estudiar las matematicas radica en la

interpretacion de las cosas 2,3000 1,25167| 10
7. Las matematicas pueden ser aprendidas por cualquier

persona. 1,9000 1,10050| 10
8. Las matematicas es una ciencia que debe ser estudiado por

todas las personas. 2,6000 1,77639| 10
9. Me siento feliz de estudiar mateméticas. 2.6000 134990 | 10
10. Las matematicas despiertan en mi ser sentimientos de

felicidad. 2,9000 1,59513 10
11. Las mateméticas despiertan en mi sensaciones de éxito 2.2000 1,31656 10
12. Me siento satisfecho al aprender matematicas. 2.6000 150555 | 10
13. Deseo estudiar una carrera ligada a las matematicas 2.6000 1,26491 10
14. Me llama la atencion estudiar estadistica. 2.4000 1,17379 10
15. Uno de los momentos que me da mucha felicidad es la hora de
16. Mis emociones mas intensas han estado ligadas a

experiencias con las matematicas 2,6000 1,42984| 10
17. Cuando me enfrento a un problema experimento mucha

curiosidad por conocer la solucién 2,0000 1,41421| 10
18. Cuando fracasan mis intentos por resolver un problema lo

2,3000 1,25167 10

intento de nuevo.
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19.

20.
21.
22.

23.
24,

Empleo diferentes procedimientos para darle solucion a alguno
problema planteado.
Le doy un tiempo apropiado a mis estudios.

Acostumbro a estudiar con antelacién a las evaluaciones.

Acostumbro a indagar sobre los temas a realizar o realizados
en clases.
Me agradan los libros de matematica

Cuento con direcciones virtuales sobre matematica

2,1000

2,6000
2,9000

2,5000

2,6000
2,2000

1,28668

1,77639
1,59513

1,35401

1,50555
1,22927

10

10
10

10

10
10
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Data de resultados

CUESTIONARIO PARA EVALUAR LA ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS
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LOGRO DE COMPETENCIAS

No RESUMEN

Resuelve Resuelve problemas de Resuelve pro_bl_emas de Resuel\_/g problemas de

probler_nas de equivalencia y cambio forma, mc_)vm_n,ento y ge_stlon_de datos e TOTAL

cantidad localizacion incertidumbre.
1 18 17 17 16 17
2 13 13 17 15 15
3 20 20 20 20 20
4 20 20 20 20 20
5 16 13 16 17 16
6 13 12 15 12 13
7 13 5 5 14 9
8 12 10 11 10 11
9 14 10 9 10 11
10 14 17 16 17 16
11 13 17 15 11 14
12 12 15 8 8 11
13 14 18 17 17 17
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14 13 12 14 14 13
15 14 16 16 15 15
16 13 19 18 20 18
17 17 20 18 18 18
18 11 17 13 10 13
19 12 12 12 16 13
20 18 20 18 19 19
21 11 5 5 5 7

22 20 19 20 18 19
23 11 13 11 15 13
24 17 18 18 17 18
25 14 18 17 12 15
26 11 10 13 14 12
27 15 18 18 20 18
28 13 12 14 15 14
29 14 13 14 15 14
30 18 18 19 18 18
31 18 18 17 17 18
32 18 16 18 17 17
33 8 8 8 8 8

34 9 10 5 6 8

35 6 6 6 6 6

36 15 10 16 15 14
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