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RESUMEN

La investigacion busc6 demostrar la influencia de la metodologia activa
como estrategia didactica en el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes de la |.E. “Maximo de la Cruz Solérzano” de Ica en el afio 2019.
Se rigié por un tipo de investigacion aplicada, un nivel explicativo y un disefio
experimental de naturaleza pre-experimental orientada bajo el método
cientifico. Se trabajé con una muestra de 103 estudiantes de secundaria (3°
grado “A”, “B”, “C”, “D”) a quienes se les aplicaron en dos momentos (pretest
y postest) mediante la técnica de la observacion una ficha para medir el nivel
de desarrollo de su pensamiento critico. Dentro de los resultados descriptivos,
se hall6 en el pretest que el 58% de los estudiantes presentaron un bajo nivel
de desarrollo del pensamiento critico; el 30% un regular nivel, y el 12% un alto
nivel. Mientras que, en el postest, el 11% presentaron un bajo nivel de
desarrollo del pensamiento critico; el 21% un regular nivel, y el 68% un alto
nivel. Asimismo, dentro de los resultados inferenciales se obtuvo un Z¢ (11,48)
> Z: (1,96) que permite afirmar la diferencia significativa en el desarrollo del
pensamiento critico del pretest al postest; por o que se concluye que la
metodologia activa como estrategia didactica influye de manera significativa
en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de la |.E. “Maximo
de la Cruz Soldérzano” de Ica en el afio 2019.

Palabras clave: Metodologia activa, juego educativo, aula invertida, estudio

de casos, TIC, pensamiento critico.
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ABSTRACT

The research sought to demonstrate the influence of the active
methodology as a didactic strategy in the development of critical thinking in the
students of the I.E. “Maximo de la Cruz Sol6rzano” of Ica in 2019. It was
governed by a type of applied research, an explanatory level and an
experimental design of pre-experimental nature oriented under the scientific
method. We worked with a sample of 103 high school students (3rd grade “A”,
“‘B”, “C”", “D”) to whom a form was applied in two moments (pretest and
posttest) by means of the observation technique to measure the level of
development of their critical thinking. Among the descriptive results, it was
found in the pretest that 58% of the students presented a low level of
development of critical thinking; 30% a regular level, and 12% a high level. In
the post-test, 11% presented a low level of development of critical thinking,
21% a regular level, and 68% a high level. Likewise, within the inferential
results, a Zc (11.48) > Zt (1.96) was obtained, which allows affirming the
significant difference in the development of critical thinking from pretest to
posttest; therefore, it is concluded that the active methodology as a didactic
strategy significantly influences the development of critical thinking of the

students of the I.E. “Maximo de la Cruz Sol6rzano” of Ica in the year 2019.

Key words: active methodology, educational game, inverted classroom, case

study, TIC, critical thinking.
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INTRODUCCION

La investigacion titulada: Metodologia activa como estrategia didactica
en el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de la |.E. “Maximo
de la Cruz Solérzano” de Ica - 2019; tiene como problema general el saber:
¢ En qué medida la metodologia activa como estrategia didactica influye en el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de la |.E. “Maximo de la
Cruz Solérzano” de Ica - 2019? Sobre ello se han encontrado determinados
estudios como el de Alejo (2017) en donde se determind que es posible educar
para formar un pensamiento critico que genere en el individuo la capacidad
de razonar como lo empleaba Sdcrates desde su retérica y a través de su
dialéctica para constituir personas cuya capacidad no se vea limitada y
culmine en un razonamiento critico. En este sentido, Mosquera (2017) sefala
que la aplicacion de la metodologia activa como estrategia didactica
contribuye en forma significativa en el desarrollo del pensamiento critico, pues
el estudiante a través de la metodologia activa tiene la posibilidad de
desarrollar habilidades como la interpretacién, analisis e inferencia,
habilidades que muy pocas veces suelen encontrarse desarrolladas en la
mayoria de estudiantes; de ahi que Milla (2012) en su estudio encontro, entre
los estudiantes de secundaria, que la mayoria tiene un pensamiento critico
bajo, porque sus habilidades como la de analizar, de inferir o de argumentar
se encuentran en un rango de regular a bajo. Sin duda alguna esta situacion
alarma, por ello, la propuesta de emplear la metodologia activa como
estrategia didactica para mejorar no solo el aprendizaje del estudiante tal
como lo sefiala Meza (2007) sino también para desarrollar capacidades

superiores como el pensamiento critico.
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El estudio tiene como objetivo fundamental demostrar la influencia de
la metodologia activa como estrategia didactica en el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de la I.E. “Maximo de la Cruz
Solérzano” de Ica - 2019; y como hipétesis considerar que la metodologia
activa como estrategia didactica influye de manera significativa en el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de la |.E. “Maximo de la
Cruz Solérzano” de Ica - 2019.

Al respecto, el presente Informe Final de Tesis se ha estructurado en
seis capitulos, segun lo establecido por la Escuela de Posgrado de la
Universidad Nacional “San Luis Gonzaga”, como a continuacion se detalla:

En el capitulo I: Marco tedrico, se presentan a los antecedentes de la
investigacion, las bases teoricas, asi como el marco conceptual y filosofico,
todo ello elaborado en relacion a las variables de estudio.

En el capitulo Il: Planteamiento de problema, se presenta la situaciéon
problematica, la formulacion del problema, la justificacion e importancia de la
investigacion, asi como los objetivos, hipotesis y variables del estudio.

En el capitulo Ill: Metodologia de la investigacion, se desarrolla el tipo,
nivel y disefio de la investigacion, asi como la poblacion y muestra del estudio.

En el capitulo IV: Técnicas e instrumentos de investigacion, se
describen la técnica e instrumento de recoleccion de datos empleados en el
estudio, asi como también se consignan su respectiva validacion y
confiabilidad.

En el capitulo V: Contrastacion de hipotesis: se desarrolla la estadistica
paramétrica (estadistico Z) para demostrar mediante el razonamiento logico

las hipotesis de investigacion.
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En el capitulo VI: Presentacion, interpretacion y discusion de
resultados: se describen, analizan e interpretan los datos obtenidos mediante
la aplicacién del instrumento (ficha de observacion), sobre la base de las
variables, dimensiones e indicadores propuestos y se hace una discusion
sobre los resultados obtenidos.

Finalmente, en las paginas complementarias se presentan las
respectivas conclusiones, recomendaciones, fuentes de informacién y anexos

del estudio.

El autor.
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CAPITULO |

MARCO TEORICO

1.1. Antecedentes

1.1.1. Antecedentes internacionales

Roca (2013). El desarrollo del pensamiento critico a través de
diferentes metodologias docentes en el grado en enfermeria. Tesis de
Doctorado en Pedagogia Sistematica Social en la Universidad Autbnoma
de Barcelona en Barcelona, Espafia. Objetivo: Valorar el desarrollo de la
competencia del pensamiento critico a través de la aplicacion de
diferentes estrategias de ensefianza aprendizaje. Metodologia: El
estudio tuvo un enfoque mixto (cualitativa y cuantitativa). La muestra se
conformo por 95 estudiantes divididos en dos grupos, de intervencion 75
estudiantes y de comparacion 20 estudiantes. Resultados: En el prestest
se hall6 que el grupo de intervencion tuvo una media de 77,14 y el grupo
de comparacion tuvo una media de 27, 42. Mientras que en el postest se
hall6é que el grupo de intervencion tuvo una media de 84,28 y el grupo de
comparacion tuvo una media de 26,55. Conclusiones: Se determiné que
el pensamiento critico surge como una forma de reflexion intencional y
proposicional, la cual permite pensar y hacer las cosas de una forma
diferente. Por ultimo, se determin6 que en la formacién del pensamiento
critico sobresalen tanto la estrategia como la actividad de ensefianza
aprendizaje el ABP y estudio de casos, pues a través de dichas
estrategias los estudiantes aumentaron su capacidad de reflexion, de

razonamiento, de solucion de problemas y de toma de decisiones.
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Aguila (2014). Habilidades y estrategias para el desarrollo del
pensamiento critico y creativo en alumnado de la Universidad de Sonora.
Tesis de Doctorado en Educacion en la Universidad de Extremadura en
Extremadura, Espafia. Objetivo: Determinar métodos, técnicas y
estrategias para la ensefianza del pensamiento critico. Metodologia: El
estudio tuvo un enfoque mixto (cualitativa y cuantitativa) con disefio
exploratorio-descriptivo. La muestra se conformd por 217 estudiantes.
Resultados: Se hall6 que dentro de las estrategias para evaluar el
pensamiento critico ajeno estuvo la expresién corporal en un 21.05%, la
expresion verbal (16.84%), el razonamiento y deduccion (9.4%) y el test
(5.26%). Mientras que para evaluar el pensamiento critico propio se tuvo
a la inferencia y deduccion en un 17.89%, la logica (1.05%), el
razonamiento (11.57%), la reflexion (12.63%) y el criterio de relevancia
(1.05%). Conclusiones: Se determind que uno de los problemas que
padecen los maestros que recién ingresan a la Universidad es
encontrarse con jévenes que carecen de habilidades y estrategias para
analizar y evaluar un pensamiento de calidad, situacion que debié
desarrollarse y fortalecerse en la educacion general basica. Asimismo,
se determiné que el estudiante trae un pobre pensamiento critico porque
la ensefianza-aprendizaje en la vida escolar no ha sido significativa, esto
es consecuencia de la carencia de habilidades relacionadas con la lecto-
escritura. Por ultimo, se determind que los jévenes que ingresan de
diferentes instituciones al nivel medio superior poseen mucho

conocimiento tedrico, pero no logran aplicar ese conocimiento en la
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practica, por lo que se requiere disefiar propuestas que incluyan
ejercicios con métodos activos como el aprendizaje basado en

proyectos, estudio de casos practicos, simulaciones, entre otros.

Alejo (2017). El pensamiento critico en estudiantes del grado de
maestro/a en educacion primaria desde la didactica de las ciencias
sociales. Tesis de Doctorado en Educacion en la Universidad de Mélaga
en Malaga, Espafia. Objetivo: Conocer y valorar la capacidad del
pensamiento critico que posee el estudiante de maestria. Metodologia:
El estudio tuvo un enfoque cuantitativo. La muestra se conformo por 240
estudiantes. Resultados: se hall6 que el 72,36% de los estudiantes
fomentaron el pensamiento critico, mientras que el 27,42% no lograron
dicho objetivo. Conclusiones: Se determin6 que es posible educar para
formar un pensamiento critico que genere en el individuo la capacidad
de razonar como lo empleaba Sdcrates desde su retorica y a través de
su dialéctica para constituir personas cuya capacidad no se vea limitada
y sigan preguntandose y generando sus propias preguntas y respuestas
para llegar a culminar en un razonamiento critico con la sociedad.
Asimismo, se determiné que toda accion docente debe de incorporar el
pensamiento critico como un componente fundamental, esto implica
transformar las practicas de caracter mas transmisivo y unidireccionales,
proporcionando a los/las estudiantes, las herramientas, la informacion y
la oportunidad necesarias para que ejerzan su capacidad de pensar

criticamente. Por ultimo, se determin6 que la forma o modalidad que
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adopte el pensamiento critico ciertamente dependera de la forma como

se desarrolla la ensefianza y la metodologia que se emplee.

1.1.2. Antecedentes nacionales

Milla (2012). Pensamiento critico en estudiantes de quinto de
secundaria de los Colegios de Carmen de la Legua Callao. Tesis de
Maestria en Aprendizaje y Desarrollo Humano en la Universidad San
Ignacio de Loyola en Lima. Objetivo: Determinar el nivel de desarrollo
del pensamiento critico en los estudiantes en mencion. Metodologia: El
estudio fue de tipo descriptivo simple. La muestra se conformé por 226
estudiantes. Resultados: Se hall6 que el 60.2% de los estudiantes se
ubicaban en el nivel promedio de desarrollo del pensamiento critico, el
39.8% presentd un nivel bajo de desarrollo de la dimension analizar
informacion, el 38.5% un nivel promedio de la dimension inferir
implicancias, el 80.1% un nivel bajo de la dimension proponer
alternativas de solucion, y el 56.2% un nivel promedio de la dimension
argumentar opinion. Conclusiones: Se determiné que el pensamiento
critico de la mayoria de los estudiantes corresponde al nivel promedio,
por lo que se encontrarian a nivel de pensadores principiantes. También
se determin6 que el género no constituye un factor que propicie
diferencias en cuanto al desarrollo del pensamiento critico. Por ultimo,
se determind que es relevante identificar los procesos cognitivos
involucrados en el desempefio del estudiante, asi como conocer
técnicas, estrategias o metodologias para emplearlas oportunamente en

pro de potenciar el desarrollo del pensamiento critico.
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Chiquez y Bautista (2015). Aplicacion del método dialéctico para
desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes de sexto grado de
la IEAC “El Buen Pastor” del Distrito El Porvenir, 2015. Tesis de Maestria
en Psicologia Educativa en la Universidad Nacional de Truijillo en Trujillo.
Objetivo: Determinar si la aplicacién del método dialéctico desarrolla el
pensamiento critico de los estudiantes. Metodologia: El estudio tuvo un
disefio cuasiexperimental. La muestra se conformoé por 66 estudiantes
divididos en dos grupos, experimental con 33 estudiantes y de control
con 33 estudiantes. Resultados: Se hallé en cuanto al pretest, que el
grupo experimental obtuvo: 18% de estudiantes en el nivel inicio en el
desarrollo de su pensamiento critico, 58% en el nivel proceso, y 24% en
el nivel logrado. El grupo de control obtuvo: 21% de estudiantes en el
nivel inicio en el desarrollo de su pensamiento critico, 64% en el nivel
proceso, y 15% en el nivel logrado. En cuanto al postest, el grupo
experimental obtuvo: 30% en el nivel proceso en el desarrollo de su
pensamiento critico, y 70% en el nivel logrado, mientras que el grupo de
control obtuvo: 18% en el nivel inicio, 67% en el nivel proceso, y 15% en
el nivel logrado. Conclusiones: Se encontré que el nivel del pensamiento
critico de los estudiantes, antes de la aplicacién del método dialéctico
fue: en el grupo experimental 22,73, ubicandose la mayoria en un
intervalo de proceso. Asi mismo, en el grupo control fue: 22,64,
ubicandose la mayoria en un intervalo de proceso. También se encontré
gue el nivel del pensamiento critico de los estudiantes en mencion,
después de la aplicacion del método dialéctico fue: en el grupo

experimental 34,88, ubicandose la mayoria en un intervalo de logrado.
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Asi mismo, en el grupo control fue: 22,64 ubicandose la mayoria en un
intervalo de proceso. También se determiné que el nivel literal,
inferencial y critico mejor6 con la aplicacion del método dialéctico. Por
ultimo, se determiné que el método dialectico mejor6é el pensamiento

critico del estudiante.

Mosquera (2017). Impacto de la aplicacion de metodologia activa
como estrategia didactica en el desarrollo del pensamiento critico en
estudiantes de secundaria del Colegio Nuestra Sefiora del Carmen,
Paramonga. Tesis de Doctorado en Educacion en la Universidad San
Martin de Porres en Lima. Objetivo: Determinar el impacto de la
metodologia activa como estrategia didactica en el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes. Metodologia: El estudio fue de
enfoque cuantitativo y de disefio experimental. La muestra se conformé
por 40 estudiantes divididos en dos grupos, experimental con 20
estudiantes y testigo con 20 estudiantes. Resultados: Se hallé en cuanto
al pretest, que el grupo experimental obtuvo: 70% de estudiantes en el
nivel bajo en el desarrollo de su pensamiento critico, y 30% en el nivel
regular. El grupo testigo obtuvo: 65% de estudiantes en el nivel bajo en
el desarrollo de su pensamiento critico, y 35% en el nivel regular. En
cuanto al postest, el grupo experimental obtuvo: 50% en el nivel regular
en el desarrollo de su pensamiento critico, y 50% en el nivel alto,
mientras que el grupo testigo obtuvo: 20% en el nivel bajo, 65% en el
nivel regular, y 15% en el nivel alto. Conclusiones: Se determin6 que la

aplicacion de metodologia activa como estrategia didactica impacta
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significativamente en el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes. Por ultimo, se determiné que la aplicacion de metodologia
activa como estrategia didactica impacta significativamente en el
desarrollo de la habilidad de interpretacion, de analisis, de inferencia, de

explicacion y de evaluacion, de los mencionados estudiantes.

1.1.3. Antecedentes locales

Meza (2007). Metodologia activa en el proceso de aprendizaje en
las Ciencias Sociales en la Especialidad de Historia y Geografia de la
Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades de la Universidad
Nacional “San Luis Gonzaga” de Ica. Tesis de Maestria en
Administracién y Planificacion de la Educacion Superior en la
Universidad Nacional “San Luis Gonzaga” de Ica en Ica. El estudio tuvo
una metodologia de tipo basica, de nivel explicativo, y de disefio cuasi-
experimental. La muestra se conformo por 60 estudiantes. Conclusiones:
Se determiné que la metodologia activa implica formas didacticas que
abarcan métodos especificos, técnicas y procedimientos generales que
hacen viable el aprendizaje. También se determind que la participacion
directa, dinamica y protagonica de la metodologia activa permite que los
estudiantes construyan sus conocimientos e interacciones con el medio
geografico e histdérico. Asimismo, se determiné que la metodologia activa
permite que el estudiante observe, experimente, valore y reflexion
partiendo de los problemas planteados espontanea e intencionalmente.

Por dltimo, se determind que los meétodos activos estimulan la
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investigacion permitiendo dar respuesta a situaciones problematicas

propias de la especialidad de Historia y Geografia.

Phun (2009). Niveles de pensamiento critico planificados vy
evaluados por los docentes en escuelas de la Facultad de Ciencias de
la Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional “San Luis
Gonzaga” de Ica. Tesis de Maestria en Administracion y Planificacion de
la Educacion Superior en la Universidad Nacional “San Luis Gonzaga”
de Ica en Ica. El estudio tuvo una metodologia de tipo basica y
sustantiva, de nivel descriptivo, comparativo documental, y de disefio
transeccional no experimental. La muestra se conformo6 por todos los
silabos de las escuelas profesionales de Lengua y Literatura,
Matemética e Informatica, y de Ciencias Biologicas y Quimica.
Conclusiones: Se determiné que el nivel de pensamiento que predomina
en las Escuelas de la Facultad de Ciencias de la Educacion y
Humanidades es el nivel inferencial encontrandose con mayor presencia
en los semestres del Ill al V blogue tanto en la planificacion de silabos
como en los exdmenes regulares. También se determin6 que, de las 19
habilidades del pensamiento, las que predominan en la planificacion
silabica son: analizar (22,9%), generalizar (22,3%), describir/explicar
(17,7%), nombrar/identificar (9,7%) y resumir/sintetizar (5,1%). las que
predominan en la evaluacibn son: nombrar/identificar (34,6%),
describir/explicar (28,8%), analizar (12,6%), discriminar (6,3%) Yy
categorizar (4,9%). Asimismo, se determind que tanto en la planificacion

silabica como en la evaluacion formal la orientacién de habilidades del
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1.2.

pensamiento critico es insuficiente y débil. Por dltimo, se determin6 que
la correspondencia entre las habilidades del nivel critico del pensamiento
gue muestra los silabos y las evaluaciones es relativamente bajo, lo que
podria influir en la eficacia del logro del perfil y en el nivel de calidad

profesional del egresado.

Bases tedricas
1.2.1. Metodologia activa
1.2.1.1. Definicién

Las metodologias activas “Metodologias las cuales le
facilitan al alumno formar su conocimiento para posteriormente
aplicarlo integralmente en diferentes aspectos de la vida”
(Labrador y Andreu, 2008, p.16).

Por su parte Ribes (2008) sefiala que las metodologias
activas se entienden hoy en dia como “técnicas, estrategias como
ademas los métodos que emplea el profesor para transformar el
proceso de ensefianza en labores que inculcan la participacion
activa del alumno llevandolo al aprendizaje” (p.6).

Para Hernandez, Palacios y Reyes (2014) Ilas
metodologias activas son un “conglomerado de técnicas como
también de métodos los cuales cuentan con el fin de que el
alumno sea el centro del proceso tanto de la ensefianza como del
aprendizaje convirtiéndose en un ser activo del proceso” (p.55).

Martinez (2014) sobre las metodologias activas estima que

estas “vienen a ser las estrategias o técnicas que los docentes
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tienen que conocer para emplearlas como instrumento en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, de tal manera se crean asi
los alumnos participativos, los cuales cuentan con criterio
autébnomo ademas de un pensamiento critico” (p.36).

Por ultimo, mencionamos el estudio de Save The Children
(como se cité en Mosquera, 2018) en donde se entiende que la
metodologia activa conlleva:

Es una alternativa pedagégica basada en promover la

participacion activa de los alumnos en sus actividades de la

escuela. Implica un proceso tanto didactico como dindmico
empleado con técnicas participativas, mas la utilizacion de
material didactico, trabajos en equipo o juegos educativos. Lo
gue implica este proceso didactico es que la metodologia activa
involucre lo dinamico como lo participativo, transformando a los
alumnos en verdaderos protagonistas de su educacion, donde la
principal funcién del profesor es que guie, oriente como también

facilite el aprendizaje (p.21).

Al respecto, cabe mencionar que las metodologias activas
obligan al profesor a elegir la estrategia debidamente apropiada,
pero contando con las necesidades como también los ritmos de
aprendizaje de los estudiantes, tomando en cuenta ademas el
area de conocimiento o también el tipo de contenido que se va a
ensefar. Permitiéndole al docente llegar al alumno de una forma
clara apoyandolos a formar sus propios aprendizajes,
promoviendo asi la participacion espontanea como también la

consciente (Fernandez, 2006).
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1.2.1.2. Caracteristicas de la metodologia activa

Tomando en cuenta lo sefialado por Canagalaya (2010) de

gue la metodologia activa parte de los intereses del alumno y

prepara al alumnado para la vida diaria; esta presenta nueve

caracteristicas, asi tenemos:

1

N

. Estar centrado en el estudiante.
. Respetar los intereses del estudiante.
. Introduce la vida en la escuela.
. Ser social; trabajo en grupo.
. Practica de comunicacién horizontal — racional.
. Rol del docente como mediador en el aprendizaje e interesado
por los procesos de aprendizaje.
Desarrollar  disciplina:  escuchar, respetar, asumir
responsabilidades de los propios actos.
. Promover la accién, debe llevar a la reflexion sobre lo que se
hace y cdmo se hace.
. Difundir la participacion cooperativa por medio de ideas,

sentimientos con libertad y asumir responsabilidades.

1.2.1.3. Objetivos de la de la metodologia activa

Save the Children (como se cito en Mosquera, 2018)

menciona:

Desarrollar un modelo educativo que acceda un proceso de
ensefianza-aprendizaje de interaccion entre docentes y

estudiantes, con pertinencia cultural lingulistica y contextual.
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- Fortalecer la identidad cultural-lingliistica de la comunidad
educativa.

- Implementar técnicas innovadoras de ensefianza para el
mejoramiento del proceso de aprendizaje.

- Formar a los docentes para el conocimiento y la
implementacion de una metodologia activa que establezca
una mayor participacién autogestora dentro del aula.

- Apoyar la reduccién de la reprobacién y desercidén escolar a
través de la metodologia activa y la dotacion de material
didéctico.

- Fomentar la participacion de los estudiantes a través de
componentes ludicos y vincularlos al proceso de ensefianza
aprendizaje.

Los objetivos antepuestos no se pueden lograr por medio de
meétodos tradicionales e inadecuados, sino a través de
metodologias innovadoras, asi como la interrelacion de diferentes
componentes metodoldgicos que permitan la implementacién de
una metodologia activa, como alternativa pedagogica que ha
demostrado la posibilidad de realizar los cambios necesarios para
transformar la educacion tradicional en una educacién con calidad

(Mosquera, 2018).

1.2.1.4. El juego educativo como estrategia didactica
De acuerdo con Mosquera (2018) el juego desarrolla un

ambiente beneficioso para el aprendizaje, pues constituye una
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herramienta didactica para comunicar, compartir y conceptualizar
informacion, conocimientos, procedimientos y actitudes que
logren finalmente la posibilidad de potenciar el desarrollo integral
del estudiante.

Segun Piaget (como se cité en Mosquera, 2018) “los juegos
ayudan a construir una amplia red de dispositivos que permiten al
estudiante la asimilacion total de la realidad, incorporandola para
revivirla, dominarla, comprenderla y compensarla. De tal modo el
juego es esencialmente de asimilacion de la realidad por el yo”
(p-27).

Los juegos como estrategia didactica desarrollan en los
estudiantes una actitud asertiva para el aprendizaje lo que
posteriormente generard una apertura al aprendizaje
constructivista e investigador. Asimismo, el docente al disefiar y
crear juegos didacticos genera en si mismos su propio desarrollo
del pensamiento critico (Mosquera, 2018).

Cuando los juegos didacticos forman parte de espacios de
aprendizaje, convierten el ambiente de la comunidad educativa,
brindando utilidad al docente como al alumno durante las clases.
El espacio educativo se vuelve ameno, el tiempo de estudio una
mejor interaccion alumno docente (Mosquera, 2018).

Los juegos permiten la posibilidad de razonar, pensar,
crear, producir, inventar y de esta manera mejorar Ssus
aprendizajes con actividades que motiven la atencion y escucha

activa por parte del alumno, un buen juego didactico planteado
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por el docente con instrucciones y reglas claras genera desarrollo
de habilidades taxondmicas de pensamiento de nivel mayor. Por
lo tanto, los juegos como estrategia didactica son convenientes
porque permiten al alumno una mejor oportunidad para
introducirse en el mundo del conocimiento. En el espacio de un
aula de clase, se desarrollan inteligencias mudltiples, algunos
estudiantes presentan dificultades durante su aprendizaje esto se
demuestra con la falta de atencién, concentracion vy
comportamiento inadecuado durante las actividades. Con la
aplicacién de los juegos y la implementacién de actividades
didacticos de impacto, es posible mejorar en estos estudiantes

una posibilidad de un mejor aprendizaje (Mosquera, 2018).

1.2.1.5. El aulainvertida como como estrategia didactica

Vidal (como se cité en Mosquera, 2018) manifiesta que el
"Flipped Classroom" "aula invertida" - "aula volteada" o "aula
inversa" es una estrategia didactica, que aporta mayor énfasis a
la préactica, pero que aun no tiene una definicion uniforme. Al
respecto, Quiroga (como se cité en Mosquera, 2018) sefiala que
esta estrategia didactica implica:

Un enfoque pedagdgico en el que la instruccion directa mueve
desde un espacio de aprendizaje colectivo a un espacio de
aprendizaje individual al estudiante, y el espacio de aprendizaje
colectivo resultante, se transforma en un ambiente de

aprendizaje dindmico e interactivo, donde el docente guia a los
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estudiantes a medida que él aplica los conceptos y participa
creativamente en el tema (p.21).

Sobre este enfoque Vidal (como se citd en Mosquera,
2018) sefala:

Este permite que el alumno pueda obtener informaciéon en un
tiempo y lugar que no requiere la presencia fisica del profesor.
Constituye un enfoque integral para incrementar el compromiso
y la implicacién del alumno, de manera que construya su propio
aprendizaje, lo socialice y lo integre a su realidad. El aula
invertida permite también, que el profesor dé un tratamiento mas
individualizado y, cuando se realiza con éxito, abarca todas las
fases del ciclo de aprendizaje (p.35).

De acuerdo con la taxonomia de Bloom, este ciclo de
aprendizaje implica tomar en cuenta la dimension cognitiva del
estudiante la misma que debe pasar por las siguientes etapas:

- Conocimiento: Ser capaces de recordar informacion
aprendida.

- Comprensidn: "Hacer nuestro” aquello que hemos aprendido
y ser capaces de presentar la informacion de otra manera.

- Aplicacion: Aplicar las destrezas adquiridas a nuevas
situaciones que se nos presenten.

- Analisis: Descomponer el todo en sus partes y poder
solucionar problemas a partir del conocimiento adquirido

- Sintesis: Ser capaces de crear, integrar, combinar ideas,

planear y proponer nuevas maneras de hacer.
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- Evaluacién: Emitir juicios respecto al valor de un producto
segun opiniones personales a partir de unos objetivos dados.

Es importante que la comunidad educativa tenga claro que

es lo que debe realizar. Por ello, es importante la capacitacion de
docentes en la preparacion de recursos educativos, materiales
multimedia, entre otros, de acuerdo al area de aprendizaje a
desarrollar; pero también es importante preparar estrategias y
metodologias donde el actor principal sea el estudiante. Las
actividades antes de clase deben ser activas y personalizadas
adaptadas a las necesidades de cada estudiante y sobre todo
mirando el logro que se desea alcanzar en las sesiones de
aprendizaje. Durante la clase el rol del docente sera de facilitador
de conocimientos, procedimientos y actitudes de niveles de
aprendizaje mayor, es decir es en el aula y en presencia del
docente que los estudiantes deben alcanzar a argumentar,
explicar, inferir. Este modelo, considera como tema eje la
identificacién de los niveles de pensamiento mayor a desarrollar
en funcién al progreso del alumno, para eso es importante la
evaluacién permanente y con un ritmo personalizado (Mosquera,

2018).

1.2.1.6. Método de casos como estrategia didactica
Asopa y Beye (2008) nos indican que “el método de casos
o llamado también analisis o estudio de casos, como estrategia

de aprendizaje tuvo su origen en la Universidad de Harvard
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(aproximadamente en 1914), con el fin de que los estudiantes de
Derecho, en el aprendizaje de las leyes, se enfrentaran a
situaciones reales y tuvieran que tomar decisiones, valorar
actuaciones, emitir juicios fundamentados, etc. con el paso de los
afios fue extendiéndose a otros contextos, estudios, etc. y se ha
convertido en una estrategia muy eficaz para que los estudiantes
adquieran diversos aprendizajes y desarrollen diferentes
habilidades gracias al protagonismo que tienen en la resolucién
de los casos, siendo el aprendizaje por descubrimiento
potenciado a través de esta metodologia.

Al respecto, Castro (como se cité en Mosquera, 2018) menciona:
El aprendizaje por descubrimiento precisa de una participacion
activa del estudiante a la hora de decidir qué, cémo y cuando
debe estudiarse algo, en lugar de esperar a que el profesor le
“dicte” el contenido. Se espera que el estudiante estudie
ejemplos que le permitan “descubrir’ los principios o conceptos
gue debe estudiar. Este tipo de ensefianza-aprendizaje fomenta
la curiosidad y el desarrollo de destrezas que permiten el
aprendizaje a lo largo de toda la vida, ademas de permitir que el
estudiante se sienta parte activa de este proceso (p.30).

Aplicar el método del caso como estrategia pedagodgica
contribuye a alcanzar niveles de pensamiento mayor en los
estudiantes, se puede realizar de manera individual o por trabajo
colaborativo aprenden mejor porque los contenidos teoricos se
involucran en la realidad que viven diariamente los estudiantes y

permite integrar los conocimientos tedricos con el mundo que
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vivimos hoy; exige en el alumno un nivel constante de
pensamiento mayor y el éxito dependera fundamentalmente de la

habilidades del docente en su aplicacién (Mosquera, 2018).

1.2.1.7. Aplicacion de las TIC como estrategia didactica
Segun Levis (como se citdo en Mosquera, 2018) sobre las

TIC sefala:
La presencia de Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC), en casi todas las actividades, tanto en los
ambitos publicos como privados, se han convertido en un
desafio para la educacion, debido a que constantemente
estamos expuestos a estimulos de la television y el internet, con
especial trascendencia en la formacion de nifios y jovenes,
siendo de uso cotidiano, el teléfono celular, la computadora, la
consola de videojuegos, Internet, los reproductores de DVD y de
MP3, y en especial el televisor (p.45).
Sobre los beneficios de las TIC, Hinostroza (2004)

sostiene:
El uso de las TIC en educacion genera tres beneficios
importantes: La primera razon es la econdémica, los estudiantes
qgue aprendan a manejar las TIC, podran entrar a un mercado
laboral. La segunda razon es la social, actualmente se ha
popularizado tanto estas herramientas, que hasta las entidades
bancarias, prestan la mayoria de sus servicios en forma virtual,
lo gue hace necesario que los estudiantes tengan un minimo de
manejo de estas herramientas. La tercera razén es la

pedagdgica, se centra en el rol de las TIC en los procesos de
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ensefanza y aprendizaje... “En este ambito, las TIC han
demostrado que pueden ampliar las oportunidades de

aprendizaje, ya que aportan datos de realismo y actualidad

(p.39).

Segun Rojano (como se citd en Mosquera, 2018) “los
resultados mas relevantes coinciden en que los alumnos
experimentan un aprendizaje significativo a través de un uso
apropiado de las TIC” (p.46).

Por su parte, Lépez (como se cité en Mosquera, 2018) afirma que
las TIC ofrecen:
- Creacion de entornos mas flexibles para el aprendizaje.
- Eliminacion de las barreras espacio-temporales entre el
profesor y los estudiantes.
- Incremento de las modalidades comunicativas (chat, e-mail).
- Favorecer tanto el aprendizaje independiente y el auto
aprendizaje como el colaborativo y en grupo.
- Romper los escenarios formativos tradicionales, limitados a
las instituciones escolares.
- Ofrecer nuevas posibilidades para la orientaciéon y la

tutorizaciéon de los estudiantes.

1.2.1.8. Importancia de la metodologia activa

De acuerdo con Canagalaya (2010) la importancia de la
metodologia activa radica que es considerada en el primer motor
del desarrollo cognitivo del nifio, centrada en sus intereses. En
este contexto aprender se reduce a métodos y se da por supuesto
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que, el que aprende formas de hacer, aprendera contenidos. Es
asi que en la metodologia activa el estudiante desarrolla y crea su
propio conocimiento empleando todas sus destrezas intelectuales
para alcanzar un aprendizaje significativo.

Asimismo, cabe mencionar que la importancia de las
metodologias activas radica en aspectos determinantes que giran
alrededor del estudiante, quien en tal caso es la razén esencial
del ser de tales metodologias. Las metodologias activas se
adaptan a un modelo de aprendizaje en el que el rol primordial
corresponde a los y las estudiantes, quien construye el
conocimiento a partir de unas pautas, actividades o espacios
disefiados por el profesor, por lo tanto, estos deben poseer el
interés de promover en el estudiante una actitud de participacién
constante y activa. Por lo tanto, los objetivos de estas
metodologias se basan principalmente en que el estudiante: 1)
Sea responsable de su propio aprendizaje, creando habilidades
de investigacién y su correspondiente andlisis, asumiendo un rol
mas activo en la construccién del conocimiento. 2) Tome
involucracion en acciones que le permitan compartir experiencias
y opiniones con el grupo de comparferos/as. 3) Establezca
compromiso hacia las actividades de reflexion que el docente
propicie acerca de lo que hace, como lo hace y los efectos
logrados, planteando acciones especificas para su
perfeccionamiento. 4) Se incluya en el ambiente que le rodea para

interesarse socialmente en el mismo, a través de actividades
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1.2.2.

como trabajar en proyectos, estudiar casos y proponer solucion a
problemas. 5) Extienda la autonomia, asi como el pensamiento
critico, actitudes de colaboracién, habilidades de competencia y
capacidad de evaluar su propio aprendizaje (Hernandez, Palacios

y Reyes, 2014).

Pensamiento critico
1.2.2.1. Definicién

Segun Lipman (citado en Boisvert, 2004) el pensamiento
critico es “un pensamiento que facilita el juicio, usa criterios, es
autocorrectivo y es sensible al contexto” (p.36).

Para Dewey (citado en Campos, 2007) el pensamiento
critico es “una consideracion activa, persistente y cuidadosa de
una creencia o forma supuesta del conocimiento a la luz de los
fundamentos que lo sustentan y a las conclusiones a las que se
dirige” (p.19).

Chiguez y Bautista (2015) sefialan que el pensamiento
critico es el “proceso de generacion de conclusiones basadas en
la evidencia. Mediante el mismo se analiza y evalia el
pensamiento con el propdsito de mejorarlo” (p.39).

Ricaldoni (2017) sobre el pensamiento critico sostiene:

Implica un proceso cognitivo que analiza como también evalla
la consistencia de los razonamientos, tomando en cuenta en
primer lugar aquellas opiniones o también afirmaciones que las
persona aceptan como ciertas en el dia a dia. En un punto de

vista practico, viene a ser un proceso mediador que esta entre la
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inteligencia ademas el conocimiento, la cual sirve para llegar de
manera mas efectiva a lo razonable como también lo justificado
de un tema. Este se basa en valores intelectuales los cuales
buscan ir por encima de las opiniones particulares o
impresiones, requiriendo de precision, equidad, claridad,
evidencia ademas de exactitud (p.15).
Por ultimo, Saiz (2017) afirma:

Pensar criticamente simplemente es pensar bien. Dicho de otro
modo, el pensamiento critico es un proceso de busqueda de
conocimiento, a través de habilidades de razonamiento, de
solucion de problemas y de toma de decisiones, que nos permite
lograr, con la mayor eficacia, los resultados deseados (p.18).

De esta manera, cabe mencionar que cuando se habla del
pensamiento critico, es necesario entender que este se relaciona
con el caracter intelectual el cual esta determinado por la alusion
de obtener una mente abierta a diversas posiciones, dando a
conocer un escepticismo sano que surge de una duda razonable,

0 es mas de algunas verdades cientificas (Rojas, 2014).

1.2.2.2. Caracteristicas del pensamiento critico

De acuerdo con Gutiérrez (2015) su mejor entendimiento
del pensamiento critico es con su caracterizacion, encontrando
los rasgos que son mas relevantes. Primordialmente se debe
tener claridad sobre las caracteristicas las cuales debe contar una
persona que ha desarrollado este pensamiento. Una persona con

un pensamiento critico ideal debe ser:

35



Bien informada: Cuenta con informacién veraz, obtiene
ademas emplea informacién relevante, es diligente con las
busquedas de su informacidon que requiere. Requiere de
evaluarse, utilizarse como también encontrarse la informacion
efectiva.

Mente abierta: Acepta tanto idead como concepciones de
otros, pese a que no esté conforme con ellas. Puede aceptar
gue otra persona tiene la razén, ademas reconoce gue uno es
el que estd equivocado, por ello, debemos transformar
nuestra manera de pensar como también de actuar.
Valoracion justa: Otorga el valor que merecen a las
opiniones como también a los sucesos, pero no se deja
influenciar por los sentimientos o emociones, siendo ademas
prudente a la hora de dar juicios valorativos.
Cuestionamiento permanente: Capaz de enjuiciar distintas
ocasiones que se aparecen. Contantemente se pregunta el
porgqué de las cosas. Busca para dar solucién a sus propias
interrogantes.

Coraje intelectual: Afronta firmemente situaciones dificiles,
ademads expone con altura sus planteamientos.
Manteniéndose firme frente a las criticas de otros. Quiere
decir ser honesto con uno mismo cuando formulemos
nuestras ideas, sin acobardamiento.

Control emotivo: Accion de manejar la calma frente a ideas

como también pensamientos opuestos a los de nosotros. No
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ceder al reflejo de actuar abruptamente. Expresar las cosas
con claridad, no ofendiendo a los otros. Tener en cuenta que
se cuestionan las ideas mas no al individuo. Tarea
fundamental resulta esta de la educacioén, el promover como
ademds desarrollar sus caracteristicas de este pensamiento
en los alumnos, comenzando con el nivel inicial para
fortalecerlo en el transcurrir del tiempo en el nivel secundaria.
La presente caracteristica responde al perfil del alumno para
que sea el hombre que necesitamos formar. Su fin principal
de la educacion es tanto la autonomia como la decision
Construccion y reconstruccion del saber: Capacidad de
encontrarse siempre atento a descubrimientos nuevos que
puedan presentarse, para formar como reformar nuestros
conocimientos, relacionando toda la teoria como la préactica.
No basta solo con tener saberes solidos centrados en
fundamentos técnicos o también los cientificos, si no que
estos ademas se deben aplicar a lo real en actos que permitan
la transformacion familiar como también la social.
Autorregulacion: Capacidad para manejar nuestra manera
de actuar como de también de pensar; tener conocimiento de
las fortalezas ademas de las limitaciones con las que
contamos. Identificando la debilidad de nuestro planteamiento

para mejorarlos.
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1.2.2.3. Analizar informacion como elemento del pensamiento
critico

En los tiempos actuales la informacion respecto de
cualquier tema es abundante, por ello es necesario que los
estudiantes pongan en practica técnicas que los ayuden a separar
la informacién considerando solo aquello que es relevante. Al
respecto Rath, Wasserman y otros (como se citaron en Milla,
2012) manifiestan que analizar es discernir y evaluar lo que tiene
importancia de lo que no la tiene. Siendo necesario entonces
ensefiar a los alumnos a distinguir lo significativo de lo no
significativo.

En relacién a la capacidad de andlisis Elder y Paul (2003)
sostienen que esta involucra destrezas intelectuales que hacen
mas eficiente el razonamiento y la toma de decisiones de los
sujetos, frente a las diferentes problematicas que la vida les
depara, ya que un acertado analisis es el inicio de una soélida
evaluacion de propuestas y puntos de vista. Esta es entre otras la
razon por la que necesitamos que los estudiantes egresen de la
secundaria con un nivel 6ptimo de analisis pues en esta etapa
tendran que hacer frente a una serie de situaciones como el futuro
profesional o la primera experiencia electoral.

Los estudiantes dominan el analisis, en funcion del
conocimiento y dominio de estrategias, esta tarea recae en los
maestros. Para Elder y Paul (2003) “a los estudiantes no se les

debe pedir que analicen si no tienen un modelo claro y los
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fundamentos requeridos para hacerlo” (p.4). Por ello se debe
practicar de forma sostenida actividades que conduzcan a
desarrollar el analisis ya que mientras mas se interioricen mejor
calidad de pensamiento producira el sujeto, en este caso del

estudiante.

1.2.2.4. Inferir implicancias como elemento del pensamiento
critico

Esta es la capacidad de los sujetos para hacer predicciones
razonables sobre los efectos de una situacion a partir de datos
explicitos, por tanto, es resultado de la deduccién y la activacion
de saberes previos factores que al interactuar dan lugar a la
produccion de conclusiones (Milla, 2012). Para Elder y Paul
(2003) “todo razonamiento contiene inferencias o interpretaciones
por las cuales se llega a conclusiones que dan significado a los
datos” (p.7).

Asimismo, Zubiria (2010) resalta las competencias para
interpretar e inferir como una de las condiciones para lograr un
pensamiento critico; por ello sugiere que se incorporen inferencias
inductivas y deductivas al trabajo educativo por lo que urge la
necesidad adecuar el curriculo de tal forma que este se enfoque
en el desarrollo del pensamiento.

Elder (2005) sostiene que las inferencias son conclusiones
a las que uno llega cuando nuestra mente resuelve alguna

problematica. Por otro lado, Pronafcap — Pucp (2010) resalta una
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serie de operaciones que los sujetos pueden lograr al inferir, de
ellas son relevantes para esta dimension aquellas referidas a
formular conclusiones, inferir consecuencias que no estan
explicitas y realizar hipotesis de tipo causa — efecto, sobre ello
Santrock (2002) sefiala que los estudiantes se ven favorecidos de
la practica de desarrollar hip6tesis en tanto que activan el
pensamiento abstracto.

Es comun asumir como sinénimos las palabras implicancia
y consecuencia sin embargo Elder (2005) manifiesta que las
implicancias “son las cosas que pueden suceder si decidimos
hacer algo” mientras que las consecuencias “son las cosas que Si
suceden cuando actuas” (p.22), por lo que las implicancias se
encontrarian en el plano de lo hipotético y las consecuencias en
el plano de lo real. Para Elder y Paul (2003) los razonadores
diestros anticipan la posibilidad de implicancias tanto negativas
como positivas, lo que permite una toma de decisiones mas
acertada, por otra parte, también identifican claramente las
consecuencias de un hecho basandose en razonamientos
justificados en la evidencia. Al respecto Zubiria (2010) sostiene
gue los estudiantes deben aprender a razonar sobre lo posible

porque ello permite pensar en contextos diversos.
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1.2.2.5. Proponer alternativas de solucién como elemento del
pensamiento critico

Esta es la capacidad de los estudiantes de establecer
posibles respuestas a los problemas que analizan, para ello sera
necesario que realicen un ejercicio de empatia cognitiva puesto
gue las soluciones irdn de acuerdo con la realidad en que se
coloquen (Milla, 2012).

Es preciso sefalar que las alternativas deben ser
innovadoras, pero al mismo tiempo plausibles de realizar.

Sobre este punto Nosich (2003) sefiala que siempre que
razonamos hay alternativas y que estas nos abren caminos
nuevos para decidir cuél es el mas adecuado. Para Elder (2005)
generar soluciones a un problema permite encontrar diferentes
maneras de llevar a cabo un mismo trabajo, pero estas seran
eficientes en la medida que sean relevantes a la problematica a
ello se debe agregar que las propuestas deben plantearse en
funcion del bienestar propio y el de los demas.

Para Elder y Paul (2002) la légica de la solucién de
problemas esta intimamente ligada a la toma de decisiones ya
que cada una de ellas “tiene un impacto en nuestros problemas,
para minimizarlos o para agravarlos” (p.26); de lo cual se
desprende que si los estudiantes se ejercitan en la busqueda y
creacion de posibles soluciones frente a problematicas

personales y sociales, reales o hipotéticas, estaran en mejores
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condiciones de tomar una decisién cuando asi se lo exija alguna
situacion de la vida cotidiana.

A las pautas ya mencionadas para llevar a cabo la
produccion de alternativas de solucion se suma el hecho de tomar
en cuenta la relevancia de la participacion personal en la
resolucion de un conflicto, porque sucede que en ocasiones el
sujeto se enfrenta a problemas cuya solucién esta bajo su control,
lo que en la literatura especializada se conoce como el locus de
control interno, en otros casos los conflictos son creados por
fuerzas externas por lo que la solucién escapa a las posibilidades
del sujeto, lo que es denominado como el locus de control externo.
Al respecto, Arancibia, Herrera y Strasser en Pame (2010)
sefialan lo siguiente:

La persona con predominancia de un locus de control interno

considera que gran parte de los eventos de su vida son

consecuencia de sus esfuerzos, perseverancia o habilidad,
mientras que aquellas personas en quienes predomina un locus
de control externo atribuyen las cosas que les suceden a la
suerte o0 a las oportunidades. En general, los autores concuerdan
en que las personas con predominancia de un locus de control
interno tienden a tener mas iniciativa propia, a ser mas
persistentes y a tomar mas acciones orientadas a obtener lo que
desean (p.66).

Sobre el punto anterior Elder y Paul (2002) sefialan que es
importante que las personas reconozcan las partes del problema

gue estan bajo su control, porque conociendo ello se puede
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establecer con criterio independiente la solucién, esto ultimo
segun Zubiria (2010) es una condicién necesaria para lograr el

pensamiento critico.

1.2.2.6. Argumentar  posicibn como elemento  del
pensamiento critico

Son las afirmaciones y opiniones de respaldo o rechazo
gue realizan los sujetos en relacibn a un conocimiento, una
situacion o un punto de vista, estas afirmaciones deben ser
sustentadas en base a la teoria, es decir se requiere buscar las
pruebas que demuestren la veracidad de las ideas planteadas
(Milla, 2012). Al respecto Beas, Santa Cruz, Thomsen y Utreras
(como se citaron en Milla, 2012) sostienen que la argumentacion
es la mejor herramienta que permite a las personas demostrar las
evidencias que apoyan sus planteamientos” (p.90).

Para Boisvert (2004) “la opinién o postura sobre un tema
debe ser acompanado con la justificacion de argumentos” (p.99).
Segun Beas et al. (como se citaron en Milla, 2012) “al elaborar los
fundamentos es necesario identificar lo que se conoce del tema,
los objetivos que se persiguen, las caracteristicas del discurso y
el publico al cual se dirige la argumentacion” (p.90). Raths y
Wasserman (como se citaron en Milla, 2012) afirman que “si los
nifios aprenden a decir las cosas basandose en argumentos
entonces se produce una contribucion al desarrollo del

pensamiento sensato lo que conlleva a una maduracién cognitiva”

(p.36).
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Sobre la argumentacion Zubiria (2010) sostiene que esta
constituye una condicion para lograr el pensamiento critico y
afiade que las capacidades para argumentar estan ligadas
intimamente con la independencia de criterio es decir con la
autonomia intelectual, aquella que permite pensar por uno mismo
y plantear ideas o tesis debidamente fundamentadas frente a
documentos escritos, noticias, propagandas, discursos politicos y
contenidos académicos; proceso que para Habermans (2002) es
una manera de acercarse a la verdad de las cosas.

Segun precisa Elder (2002) buscar la verdad involucra
evaluar evidencias que sumen en el momento de decidir que esté
bien o que estd mal para defender con valentia intelectual la
postura asumida a pesar de que esta no sea la mas popular
porque las ideas no encuentran su valor en los adeptos, como las
simples opiniones, sino en las razones que surgen luego de un
exhaustivo analisis de conceptos, por ello manifiestan que “una

posicion bien razonada no es una mera opinién” (p.13).

1.2.2.7. Bases psicopedagogicas del pensamiento critico
Partiendo de las diferentes definiciones de pensamiento
critico se puede deducir que esta capacidad forma parte de la
ultima etapa del proceso cognitivo de la teoria piagetiana. Esta
teoria comprende el estadio sensorio-motriz, desde el nacimiento
hasta los 2 afios de edad; el estadio preoperacional, de 2 a 7 afios

de edad; el estadio de las operaciones concretas, de 7 a 11 afios
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de edad; y el estadio de las operaciones formales, de 11 a afios
de edad hasta la adultez (Santrock, 2002).

Para Piaget (como se cité en Gutiérrez, 2015) alrededor de
los 11 a los 15 afios, las personas piensan de forma abstracta,
idealista y légica, por tanto, son capaces de establecer hipotesis
y plantear soluciones a problemas, asi como llegar a
conclusiones. Esto Ultimo indicaria para el autor que los
adolescentes ya hacen uso de un razonamiento hipotético
deductivo; lo que indicaria la relacion entre el pensamiento critico
materia de estudio de esta investigacion y la etapa de operaciones
formales establecida por el psicélogo suizo.

Para Delval (como se cit6 en Gutiérrez, 2015) es durante el
periodo de las operaciones formales que el sujeto desarrolla un
pensamiento mas ligado a la ciencia, ya que segun afirma en esta
etapa: va ser capaz de razonar no sélo sobre lo real sino también
sobre lo posible. Podra entender y producir enunciados que se
refleren a cosas que no han sucedido, de examinar las
consecuencias de algo que se toma como puramente hipotético,
de entender cosas que estan alejadas en el espacio y el tiempo.
Ha perfeccionado mucho sus procedimientos de prueba y ya no
acepta las opiniones sin someterlas a examen. Es capaz de
razonar sobre problemas abiertos examinando y eliminado
sucesivamente diversas alternativas y sin haber eliminado las

otras hasta que se realiza por completo el examen.
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Sin embargo, cabe aclarar que Martorano (como se cité en
Gutiérrez, 2015) sostiene que el pensamiento formal no es una
capacidad de tipo general que sea usado por todos los sujetos de
la misma forma. El autor llegb a esta conclusion al hallar
resultados tan disimiles en sujetos de entre 11 y 18 afios, luego
de realizar una réplica de las investigaciones de Piaget, en las que
empled las mismas pruebas que este. Al respecto, Piaget (como
se citd Gutiérrez, 2015) al conocer de las criticas a su trabajo,
replanted el tema de la generalidad del pensamiento formal
afirmando que “las personas entre 15 y 20 afos llegan al
pensamiento formal, pero esto esta condicionado por sus
aptitudes y la profesién a la que se dediquen” (p.43). De esta
forma el autor acepté que las estructuras formales no son las
mismas en todos los casos.

Reforzando la idea anterior Delval (como se citd en
Gutiérrez, 2015) explica que el pensamiento formal es una
capacidad muy sofisticada cuyo uso permite resolver problemas
complejos. Sin embargo, el autor hace hincapié en que “eso no
quiere decir que los sujetos que han alcanzado el nivel de
pensamiento formal lo utilicen siempre para resolver todas las
tareas que se le presentan” (p.44). Para el autor un factor clave
en el desempefio del pensamiento formal lo constituye el
entrenamiento en la aplicacion de estrategias formales.

Se concluye entonces que los sujetos dominan los estadios

superiores dependiendo de la estimulacion y la practica puesto
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que cada nivel implica mayor grado de complejidad. Por ello las
escuelas deben promover el empleo de estrategias que permitan
a los alumnos pasar con mayor facilidad los estadios logrando que
egresen de la EBR con un nivel aceptable de pensamiento formal

(Gutiérrez, 2015).

1.2.2.8. Importancia del pensamiento critico

Para Tueros (2010) el pensamiento critico es una
competencia necesaria para que los estudiantes piensen mejor,
adquieran nuevos conocimientos, sepan comunicarse y convivir,
conocerse a nivel personal y competir en entornos formativos,
profesionales y productivos. Esta competencia por lo tanto es
necesaria para un desarrollo profesional a nivel de excelencia.

El pensamiento critico se encuentra en el nivel de las
competencias cognitivas, necesarias para evaluar la informacion
(Tueros, 2010), comprendiendo la capacidad de apreciar y la
capacidad de valorar. Para Tueros (2010) se necesita examinar y
deducir la solidez de las ideas y la validez de las acciones para
poder dar juicios de valor. Asi mismo es imprescindible una actitud
ética, de honestidad intelectual, y de amplitud mental.

Es importante desarrollar el pensamiento critico en el
estudiante, pues este favorece las habilidades tanto linguisticas
como de presentacion, puesto que el pensar claro como ademas
sistematicamente beneficia la manera en que el alumno

manifiesta sus ideas. El aprendizaje para analizar la estructura
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l6gica de un texto, aqui se logra mejorar el pensamiento critico
con la capacidad de comprensiéon. Asimismo, cabe mencionar que
el pensar criticamente promueve la creatividad, ya que si se busca
encontrar una solucion que sea creativa para un problema consta
de no solo las buenas ideas. Ademas, se debe tener ideas nuevas
gue sean Utiles como también relevante para una tarea puesta en
cuestion. Hablar de pensamiento critico deviene en jugar un papel
importante en la evaluacién de ideas que son nuevas, elegir a las
mejores para luego modificar lo necesario. De igual forma es
importante desarrollar el pensamiento critico, porque genera la
autorreflexion, buscando el objetivo de tener una vida significativa
para luego estructurar nuestras vidas conforme a ello,
reflexionando como también el justificar acerca de nuestras
decisiones como ademas los valores. Este tipo de pensamiento
nos brinda el instrumento para el proceso de autoevaluaciéon

(Campos, 2017).

1.3. Marco conceptual
1.3.1. Actividades significativas
Conjunto de actividades orientadas a generar el aprendizaje

significativo en el estudiante (Ausubel, 2000).

1.3.2. Analizar
Consta de dar un propésito o como también puede ser un criterio

en el analisis, y reconocer las diferentes partes de los elementos,
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identificando las relaciones e identificando el principio integrador o

regulador (Santiuste, 2001).

1.3.3. Estrategia didactica
Vienen a ser las acciones planificadas por el profesor con el fin de
que el alumno alcance la formacion del aprendizaje y obtengan los

objetivos planteados (Picardo, 2004).

1.3.4. Estrategia de ensefanza
Condiciones o experiencias que el profesor crea para beneficiar

el aprendizaje del estudiante (Gutiérrez, 2015).

1.3.5. Inferir

Consta de dar un propésito, estudiar la informacion con la que se
cuenta, conectar la informacion con los demés conocimientos, para
luego complementar los datos, identificar supuestos, de ahi sefialar
causas como también los efectos y hacer generalizaciones vy

predicciones (Santiuste, 2001).

1.3.6. Pensamiento

Don patrticular de la persona como de su origen que se da por la
intervencion de la percepcion sensorial como también de la razon;
cualidad que le logra conocer la naturaleza y la sociedad (lzquierdo,

2006).
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1.3.7. Posibilidades didacticas
Criterio de seleccion de los medios y materiales didacticos como

instrumentos al servicio de las estrategias metodoldgicas (Ocafia, 2012).

1.3.8. Razonar

Consta de colocar un propdsito, identificar como también el poder
analizar las premisas, que devienen de la I6gica en una conclusion, luego
finalmente se analiza la conexion entre la premisa con la conclusién

(Santiuste, 2001).

1.3.9. Solucionar problemas

Consta de colocar un propoésito, encontrar el problema; analizarlo
el problema, con un punto de partida, dificultades, objetivos, recursos;
plantear alternativas de solucion, ver posibles alternativas luego elegir
alguna, para luego actuarla evaluando procesos como también los

resultados (Santiuste, 2001).

1.3.10. Tomar decisiones

Implica desarrollar un plan de accién para lograr un objetivo. Para
ello, se tiene que identificar objetivos, identificar los problemas, analizar
y evaluar las alternativas, teniendo en cuenta valores, limitaciones,
recursos, consecuencias y costos, evaluar y jerarquizar las alternativas
segun criterios, seleccionar la alternativa y ponerla en practica, y evaluar

procesos y resultados (Santiuste, 2001).
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1.4. Marco filosoéfico

Actualmente la educacion requiere de preponderar los procesos de
construccion del conocimiento, de una forma que se logren individuos criticos,
reflexivos, autbnomos como también solidarios, para ello se necesita plantear
metodologias activas formuladas en aportes de pedagogos constructivistas.
Al respecto, cabe mencionar, que hoy en dia no solo se busca incorporar
metodologias que permitan al estudiante aprender, sino que ademas de ello,
el estudiante guiado mediante una metodologia activa pueda desarrollar
aprendizajes significativos, oportunos y pertinentes que respondan a una
cultura moderna. En este sentido, es importante incorporar en los procesos de
aprendizaje metodologias educativas de este siglo, llamadas comiunmente
metodologias activas, que involucren la participacion activa del estudiante en
el proceso de construccién de su propio aprendizaje, y que ello se traduzca
en el desarrollo de competencias, capacidades, habilidades y actitudes, las
mismas que deben responder a las necesidades de la sociedad con el fin de
que lleven a los estudiantes a integrarse con:

Una sociedad del conocimiento que reclama que cada persona sea capaz de

localizar, comprender, analizar, relacionar, inferir y sintetizar los diferentes

datos a los que tenemos acceso para convertirlos asi en conocimiento y poder

aplicarlos en las diferentes situaciones, o para comprender las diferentes

realidades que nos rodean (L6pez, 2011, p.56).

Partiendo de lo ya mencionado, es importante resaltar lo que sostienen
Diaz y Hernandez (2010) que ensefiar no solo implica proporcionar

informacion, sino también ayudar a aprender y a desarrollarse como personas,

y para ello el docente tiene la responsabilidad de emplear metodologias que
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involucren a tal punto al estudiante en su proceso de aprendizaje y que le
ayuden a desarrollar capacidades como su pensamiento critico.

En la actualidad, el desarrollo del pensamiento critico ha sido y es mas
gue nunca un anhelo deseado del proceso educativo. Contrario con el
aprendizaje conformista o el pasivo, donde los alumnos son solamente objetos
receptivos de la pedagogia en todo el proceso de aprender, aqui no se
visualiza un interés por desarrollar en los alumnos habilidades principales que
los puedan poner a enfrentar con buenos resultados la situaciones
complicadas las que deberian responderse con decision como también
autonomia, deviene ahi el pensamiento critico, como pensamiento estratégico
de calidad, lo cual le permite a los alumnos desencadenar competencias
basicas para afrontar con buenos resultados variadas ocasiones que se les
aparezcan en su rubro académico, o personal del dia a dia, para construir asi
su propio aprendizaje. Siendo necesario el saber de qué el pensamiento
critico es especial en cuestibn a todos los tipos de pensamiento, con
estructura como ademas una funcién peculiar que lo representa,
diferenciandolo de otras capacidades como el creativo, toma de decisiones, 0
resolucién de problemas, entre otros. (Bazan, Rodriguez y Sanchez, 2013)
pues permite desarrollar un proceso metacognitivo, razonable y auténtico

(Nosich como se cit6 en Cielo, 2018).
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CAPITULO Il

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

2.1. Situacién problematica

En la actualidad se exige del estudiante tanto de la secundaria como
del nivel universitario que desarrolle capacidades, habilidades y actitudes que
le permitan responder a las exigencias actuales impuestas por este mundo
globalizado. En efecto, ya no es suficiente con saber o tener informacion, sino
que es imprescindible analizarla y discernir para utilizarla, pues ella abunda
en lared, es asi que una de estas capacidades que permite analizar y discernir
es el pensamiento critico (Castro, 2019). Al respecto, la importancia de la
reflexion critica ha sido resaltada por Martinez (2011) quien hace hincapié en
el tema del andlisis y aprovechamiento de la ingente cantidad de informacién
que se produce cada dia, la misma que no puede ser aceptada a priori, Sino
gue necesita ser procesada, con criterio, para poder ser provechosa, tal como
coinciden Mateo, Escofet, Martinez y Ventura (2009). Es asi que la necesidad
social del desarrollo de pensamiento critico ha sido expresada por la
Conferencia Mundial sobre la Educacién Superior (UNESCO, 1998) y
ratificado en diversas oportunidades, como en el afio 2009 (UNESCO, 2009).

En el caso de Peru, el MINEDU (2017) en el actual Curriculo Nacional
de la Educacién Basica (CNEB), ha incluido, determinadas capacidades
superiores como el pensamiento creativo, la solucion de problemas, la toma
de decisiones y como no también incluyo el pensamiento critico. Asi el
Curricular Nacional de la Educacion Béasica hace referencia al pensamiento

critico como propdsito de la Educacién Basica Regular, lo que demuestra la
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intencion del Ministerio de Educacion por orientar la practica pedagdégica hacia
el desarrollo de estas capacidades superiores que generen estudiantes con
capacidad reflexiva, critica e inventiva, los mismos que estaran en mejores
condiciones para asumir estudios superiores técnicos o universitarios.

Sin embargo a pesar de que el Estado a través del MINEDU ha
impulsado una reforma educativa traducida en este nuevo curriculo nacional,
esta no ha permitido que los profesores desarrollen nuevas formas de
ensefanza, por lo que en muchos casos sigue primando un proceso educativo
tradicionalista, en donde se le da mas importancia al contenido que a la
competencia, lo que acarrea, tal como la practica pedagdgica lo hace saber,
que los alumnos egresen de la EBR con un nivel deficitario de analisis,
sintesis, argumentacion y emision de juicios valorativos, es decir, con niveles
deficientes de pensamiento critico (Milla, 2012). Asi tenemos el estudio de
Bazan, Rodriguez y Sanchez (2013 ) en donde se determina que en la
educacion peruana se sigue empleando el método tradicional; es asi que
muchos profesores realizan sus clases sin motivar el desarrollo del
pensamiento critico, no realizan actividades que permitan realizar
capacidades como analizar, sintetizar, concluir y juzgar, ciertos contenidos o
problemas que aquejan su realidad, teniendo como consecuencia estudiantes
con escaso dominio de argumentacién, analisis, sintesis, con poca capacidad
de defender sus opiniones y con mucha dificultad para sustentar sus ideas.

Precisamente, la Institucion Educativa Publica “Maximo de la Cruz
Solérzano” que se ubica en el distrito, provincia y region de Ica, es una de las
tantas instituciones en el pais que no escapa a esta realidad problematica, es

asi que se viene percibiendo en los estudiantes del nivel secundaria el
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carecimiento de ciertas habilidades que ponen en evidencia su deficiente
pensamiento critico, pues muchos de estos no logran emitir opiniones o dar
puntos de vista debidamente fundamentados, también no saben fundamentar
Sus respuestas tanto de manera oral como escrita, N0 son propositivos o
resolutivos, les cuesta mucho elaborar propuestas de solucion, asi como
también no logran emitir conclusiones coherentes sobre un determinado
hecho o acontecimiento, mientras que otros permanecen muchas veces en
silencio con el temor a equivocarse en sus respuestas asi como también les
falta el interés por investigar sobre los temas, lo que hace dificultoso realizar
una clase activa, participativa y productiva para el docente. En este escenario,
surgio el interés por desarrollar el estudio, para conocer y comprender la
influencia de las metodologias activas como estrategias didacticas en el
desarrollo del pensamiento critico del estudiante del nivel secundaria, pues,
como sefala Gutiérrez (2015) es necesario que el docente haga uso de
estrategias didacticas novedosas que sean directamente proporcional a los
esfuerzos por alinear las préacticas en el aula con las competencias requeridas
en la sociedad del conocimiento, precisamente, la sociedad actual requiere no
solo de estudiantes que tenga acceso a la informacién sino que sepan

analizarla y discernir para utilizarla en pro del progreso social.

2.2. Formulacion del problema
a) Problema general
¢En qué medida la metodologia activa como estrategia didactica influye
en el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de la I.E.

“Maximo de la Cruz Soldérzano” de Ica - 20197
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b) Problemas especificos

P.E.1: ¢ En qué medida la metodologia activa como estrategia didactica
influye en el desarrollo del andlisis de informacién en los
estudiantes de la I.LE. “Maximo de la Cruz Solérzano” de Ica -

20197

P.E.2: ¢Enqué medida la metodologia activa como estrategia didactica
influye en el desarrollo de la inferencia de implicancias en los
estudiantes de la I.LE. “Maximo de la Cruz Solérzano” de Ica -

2019?

P.E.3: ¢Enqué medida la metodologia activa como estrategia didactica
influye en el desarrollo de propuestas de alternativas de solucién
en los estudiantes de la |.E. “Maximo de la Cruz Solérzano” de

Ica - 2019?

P.E.4: ¢(En qué medida la metodologia activa como estrategia didactica
influye en el desarrollo de la argumentacion de posicion en los
estudiantes de la LLE. “Maximo de la Cruz Solérzano” de Ica -

20197

2.3. Justificacion e importancia de la investigacion
a) Justificacién
El presente estudio se justifica en varios aspectos, es asi que tenemos:
- Sejustifica a nivel tedrico, porque en la actualidad existe un relativo

vacio gnoseoldgico sobre el particular (metodologia activa como
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estrategia didactica y pensamiento critico), toda vez que se
encuentra una teoria educativa muy limitada a nivel internacional,
mayor aun a nivel nacional, y si nos referimos a la regién de Ica, a la
fecha no se ha podido contar con estudios o investigaciones que
aborden esta temética en los estudiantes de nivel primaria ni del
secundaria, peor aun no hay informacién al respecto, en los
estudiantes de la institucion educativa en donde se ha desarrollado
el estudio.

Se justifica a nivel practico, porque se han brindado valiosos
conocimientos, los mismos que se han obtenido de las conclusiones
y sugerencias del estudio sobre los efectos positivos de la
metodologia activa como estrategia didactica en el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes del nivel secundaria;
conocimientos que han de servir como referentes para entender
mejor la problemética del deficiente desarrollo de pensamiento
critico de los estudiantes, por lo que tal informacion ha de permitir a
gue las autoridades educativas tomen acciones inmediatas
orientadas a la fortalecer las capacidades superiores del estudiante
mediante el cambio de metodologia (paso de una tradicional a una
activa) por parte del docente al momento de desarrollar el proceso
de ensefianza.

Se justifica a nivel metodolégico, porque el estudio ha establecido
una ruta metodoldgica investigativa consistente y objetiva, pues
futuros investigadores sobre el tema en particular (metodologia

activa como estrategia didactica en el desarrollo del pensamiento
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critico) podran considerar la ruta metodologia que orienta este
estudio en cuanto su tipo, nivel y disefio de investigacion. Asimismo,
el estudio también ha brindado una técnica e instrumento
plenamente sometidos a pruebas de confiablidad y validez, el mismo
gue podra ser empleado en estudios de igual naturaleza, pero con

otras caracteristicas investigativas.

b) Importancia

La importancia del estudio radica en que ha permitido buscar
soluciones concretas y efectivas para el desarrollo del pensamiento
critico, sobre la base de una propuesta pedagdgica basada en
estrategias metodoldgicas significativas, es decir, en metodologias
activas como estrategias didacticas para desarrollar el pensamiento
critico en los alumnos de secundaria, y como no también en estudiantes
de otros niveles educativos, tomando en cuenta al alumno como centro
de aprendizaje y ubicdndolo en contacto directo con hechos y vivencias,
de tal modo que el aprendizaje de éstos sea oportuno, significativo y
pertinente, para asi promover un nivel de enjuiciamiento competitivo en
el estudiante de la EBR.

Igualmente, el estudio es de gran relevancia para aquellos
estudiantes de pregrado y posgrado de la Universidad Nacional “San
Luis Gonzaga” y de otras universidades tanto de la region como de
universidades nacionales e internacionales, que estén interesados en
conocer, profundizar o desarrollar nuevos estudios sobre los efectos que
generan las metodologias activas como estrategias didacticas en el

desarrollo del pensamiento critico del estudiante.
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2.4. Objetivos de lainvestigacion
a) Objetivo general
Demostrar la influencia de la metodologia activa como estrategia
didactica en el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de

la I.E. “Maximo de la Cruz Solérzano” de Ica - 20109.

b) Objetivos especificos

O.E.1: Determinar la influencia de la metodologia activa como estrategia
didactica en el desarrollo del analisis de informacién en los
estudiantes de la I.LE. “Maximo de la Cruz Sol6rzano” de Ica -

2019.

0.E.2: Determinar la influencia de la metodologia activa como estrategia
didactica en el desarrollo de la inferencia de implicancias en los
estudiantes de la I.LE. “Maximo de la Cruz Solérzano” de Ica -

2019.

0.E.3: Determinar la influencia de la metodologia activa como estrategia
didactica en el desarrollo de propuestas de alternativas de
solucién en los estudiantes de la |I.LE. “Maximo de la Cruz

Solérzano” de Ica - 2019.

0O.E.4: Determinar la influencia de la metodologia activa como estrategia
didactica en el desarrollo de la argumentacion de posicién en los
estudiantes de la I.LE. “Maximo de la Cruz Solérzano” de Ica -

2019.
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2.5. Hipotesis de la investigacion

a) Hipotesis general

La metodologia activa como estrategia didactica influye de manera

significativa en el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes

de la |.E. “Maximo de la Cruz Solérzano” de Ica - 2019.

b) Hipotesis especificas

H.E.1:

H.E.2:

H.E.3:

H.E.4:

La metodologia activa como estrategia didactica influye de
manera significativa en el desarrollo del andlisis de informacion
en los estudiantes de la I.LE. “Maximo de la Cruz Sol6rzano” de

Ica - 2019.

La metodologia activa como estrategia didactica influye de
manera significativa en el desarrollo de la inferencia de
implicancias en los estudiantes de la |.LE. “Maximo de la Cruz

Solérzano” de Ica - 2019.

La metodologia activa como estrategia didactica influye de
manera significativa en el desarrollo de propuestas de
alternativas de solucién en los estudiantes de la |.E. “Maximo de

la Cruz Solérzano” de Ica - 2019.

La metodologia activa como estrategia didactica influye de
manera significativa en el desarrollo de la argumentacion de
posicion en los estudiantes de la |.E. “Maximo de la Cruz

Solérzano” de Ica - 2019.
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2.6. Variables de la investigacién

a)

Identificacién de variables

Variable independiente: Metodologia activa como estrategia didactica

En Save The Children (como se cité en Mosquera, 2018) se

sostiene que la metodologia activa conlleva:

Es una alternativa pedagdgica basada en promover la participacion
activa de los alumnos en sus actividades de la escuela. Implica un
proceso tanto didactico como dindmico empleado con técnicas
participativas, mas la utilizacion de material didactico, trabajos en
equipo o juegos educativos. Lo que implica este proceso didactico es
que la metodologia activa involucre lo dindmico como lo participativo,
transformando a los alumnos en verdaderos protagonistas de su
educacion, donde la principal funcién del profesor es que guie, oriente

como también facilite el aprendizaje (p.21).

Variable dependiente: Pensamiento critico

Ricaldoni (2017) sobre el pensamiento critico sostiene:

Implica un proceso cognitivo que analiza como también evalla la
consistencia de los razonamientos, tomando en cuenta en primer lugar
aquellas opiniones o también afirmaciones que las persona aceptan
como ciertas en el dia a dia. En un punto de vista préctico, viene a ser
un proceso mediador que esta entre la inteligencia ademas el
conocimiento, la cual sirve para llegar de manera mas efectiva a lo
razonable como también lo justificado de un tema. Este se basa en
valores intelectuales los cuales buscan ir por encima de las opiniones
particulares o impresiones, requiriendo de precision, equidad, claridad,

evidencia ademas de exactitud (p.15).
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b) Operacionalizacion de variables

Tabla 1

Operacionalizacién de las variables de estudio

Variable

Definicién conceptual

Definicion operacional

Dimensiones Indicadores

items

Variable
independiente

Metodologia
activa como
estrategia
didactica

Es aquella alternativa pedagogica
que se centra en promover la
participacion activa de los
educandos en el quehacer
educativo. Que implica un proceso
didactico y dinamico que se
realiza con la aplicacion de
técnicas participativas, con uso de
abundante material didactico,
juegos educativos y trabajos
grupales. El proceso didactico que
la metodologia activa implementa
es dindmico vy participativo,
convirtiendo a los estudiantes en
verdaderos protagonistas de su
propia educacion, donde la
funcion fundamental del docente
es de guia, orientador y facilitador
del aprendizaje (Save The
Children, citado en Mosquera,
2018, p.21).

En esta investigacion la variable
independiente (metodologia
activa como estrategia didactica)
se ha ejecutado de manera
apropiada a través de diversas
sesiones de aprendizaje en
donde se emplearon el juego
educativo, el aula invertida, el
estudio de casos, asi como la
aplicacion de las TIC.

- Sesiones por competencias. .

El juego - Empleo de recursos didacticos.

educativo - Retroalimentacion.
- Evaluacion de resultados.

- Sesiones por competencias.

El aula - Empleo de recursos didacticos.

invertida - Retroalimentacion.
- Evaluacion de resultados.

- Sesiones por competencias.

Estudio de - Empleo de recursos didacticos.

casos - Retroalimentacion.
- Evaluacion de resultados.

- Sesiones por competencias.

Aplicacion de - Empleo de recursos didacticos.

las TIC - Retroalimentacion.
- Evaluacion de resultados.
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Variable
dependiente

Pensamiento
critico

Ricaldoni (2017) sostiene:

El pensamiento critico es un
proceso cognitivo que analiza y
evalia la consistencia de los
razonamientos, en  especial
aqguellas opiniones o afirmaciones
gue la sociedad acepta como
verdaderas en el contexto de la
vida cotidiana. Desde un punto de
vista practico, es un proceso
mediador entre el conocimiento y
la inteligencia, para llegar de
forma efectiva, a la posicion mas
razonable y justificada sobre un
tema. El pensamiento critico se
basa en valores intelectuales que
tratan de ir mas alld de las
impresiones y opiniones
particulares, por lo que requiere
claridad, exactitud, precision,
evidencia y equidad. (p.15)

En esta investigacion la variable
dependiente (pensamiento
critico) se ha evaluado mediante
la aplicacion de una ficha de
observacion que permiti6 medir
dicha variable, y que se
encuentra constituida por 16
items segun sus dimensiones:

analizar informacion, inferir
implicancias, proponer
alternativas de solucion vy

argumentar posicion.

- Identificar ideas principales en
un texto.

- Identificar la situacién
problematica de un caso.

Analizar - Reconocer en un caso los
informacion sujetos involucrados y sus
acciones.

- Determinar las causas Yy
consecuencias del problema
planteado en un caso.

- Deducir implicancias.

- Establecer correspondencia

Inferir entre implicancias y sujetos
L , involucrados.
implicancias Lo .

- Plantear  implicancias  y/o
consecuencias en relacion con
la informacion analizada.

- Establecer coherencia entre

Proponer alternativas y problema._
alternativas de - Cregr alternativas posibles de
lucion realizar.
S0 - Involucrar a su entorno cercano
en las alternativas.

- Asumir postura a favor o en
contra, en relacion al tema.

Argumentar - Exponer las razones de la
posicion postura asumida.

- Sustentar ideas y conclusiones
expuestas

ftems:
1, 2, 3,

ftems:
5| 61 7’

ftems:
9, 10,
11, 12.

ftems:
13, 14,
15, 16.

Nota: Elaboracion propia.
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CAPITULO Il

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Tipo, nivel y disefio de investigacion

3.1.1. Tipo de investigacion

El estudio es de tipo aplicado, por cuanto ha estado caracterizado
por su interés en la aplicacion, utilizacién y consecuencias practicas de
los conocimientos sobre las variables de estudio (metodologia activa
como estrategia didactica y pensamiento critico). Al respecto, cabe
mencionar que la investigacion aplicada busca el conocer para hacer,
actuar, construir y modificar, le preocupa la aplicacion inmediata sobre
una realidad concreta, como en el presente estudio, de aplicar la
metodologia activa como estrategia didactica para mejorar la realidad

problematica (pensamiento critico del estudiante) (Valderrama, 2013).

3.1.2. Nivel de investigacion

El estudio es de nivel explicativo, ya que su objetivo ha sido la
explicacion de los fendmenos y el estudio de sus relaciones para conocer
su estructura y los aspectos que intervienen en la dinamica de estos. En
tal sentido, la investigacion ha permitido explicar la relacion de
causalidad entre las variables de estudio (metodologia activa como
estrategia didactica y pensamiento critico) en un determinado periodo de

tiempo (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014).
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3.1.3. Disefio de investigacion

De acuerdo con los lineamientos de Hernandez et al. (2014) el
estudio por sus caracteristicas se ha regido por el disefio experimental,
ya gue existi6 manipulacion activa de alguna variable, es decir, se ha
manipulado deliberadamente una de las variables (metodologia activa
como estrategia didactica) para observar sus efectos en otra variable
(pensamiento critico) inmersa en la relacion. De naturaleza pre-
experimental, puesto que se trabajé con un solo grupo de estudio para
demostrar la relacion de causalidad de la variable independiente
(metodologia activa como estrategia didactica) sobre la variable
dependiente (pensamiento critico). El siguiente esquema corresponde a

este tipo de disefio:

G.E.: 0Oy X 02

Donde:

G.E. = Grupo de estudiantes.

X = Estimulo experimental (metodologia activa como estrategia
didactica).

01 = Pretest del pensamiento critico en el G.E.

02 = Postest del pensamiento critico en el G.E.

3.2. Poblacion y muestra
3.2.1. Poblacion
La poblacion “es un conjunto finito e infinito de elementos, seres

0 cosas, que tienen atributos o caracteristicas comunes susceptibles de
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ser observados” (Valderrama, 2013, p.182). Al respecto, la poblacion de
presente estudio estuvo conformada por todos los estudiantes del 3°
grado de secundaria de la Institucion Educativa Publica “Maximo de a
Cruz Solérzano” del distrito, provincia y region de Ica en el afio 2019,
gue hacen la suma total de 421 estudiantes, tal como se muestra en la

siguiente tabla:

Tabla 2
Poblacién de estudio

Institucion Educativa Publica “Maximo de la Cruz Solérzano”

Grado Secciones \® de Total de
estudiantes estudiantes

Primero “‘A”, “B”, “C” 105 105
Segundo “‘A”, “B”, “C” 78 78
Tercero “‘A”, “B”, “C”, “D” 103 103
Cuarto “‘A”, “B”, “C” 75 75
Quinto “‘A”, “B” 60 60
Total 421 421

Nota: Némina de matricula de la |.E. “Maximo de la Cruz Solérzano” de Ica en el
afo 2019.

3.2.2. Muestra

Segun Valderrama (2013) la muestra “es un subconjunto
representativo de la poblacién o universo” (p.184). Al respecto, en el
presente estudio la muestra se conformé por todos los estudiantes del
3° grado de secundaria de la institucion educativa en mencion que hacen
un total de 103 participantes. Estudiantes que fueron seleccionados

mediante el muestreo no probabilistico de tipo intencional, pues como lo
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sefiala Valderrama (2013) este tipo de muestreo responde a “grupos
supuestamente tipicos” (p.193). En este sentido, se eligi6 a los
estudiantes del 3°grado por ser estudiantes que relnen las mismas
caracteristicas socioecondémicas y culturales que los estudiantes de los
demas grados, porgque son estudiantes que ya vienen cursando estudios
bajo una metodologia determinada por el docente al igual que los
estudiantes de los demas grados, porque estos estudiantes se encuentra
en una etapa intermedia durante su proceso educativo en la secundaria,
y porque existe la aceptacion en forma oral de los padres de familia y
personal directivo de que estos estudiantes (3° grado) participen en el
estudio, situacion que no ocurre con los estudiantes de los demas grados

de estudio.
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CAPITULO IV

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

4.1. Técnicas de recoleccion de datos
Teniendo en cuenta la naturaleza de la investigacion, la técnica de

recoleccion de datos que se emple¢ fue:

4.1.1. Técnica de la observacion

Segun Carrasco (2006) la observacién representa una de las
técnicas mas valiosas en investigacion ya que permite obtener, recopilar
y registrar datos empiricos de un determinado suceso, objeto o conducta
humana. Al respecto, en el estudio se empleo esta técnica para conocer
el desarrollo del pensamiento critico del estudiante del 3° grado de
secundaria de la Institucion Educativa Publica “Maximo de a Cruz

Solérzano” Ica en el afo 2019.

4.2. Instrumentos de recoleccion de datos
Teniendo en cuenta la naturaleza del estudio y la técnica a utilizarse,

se aplicé el siguiente instrumento:

4.2.1. Ficha de observacion
Tomando en cuenta lo sefialado por Carrasco (2006) que la ficha
de observacion es un instrumento de bastante utilidad en el proceso

investigativo, pues permite registrar datos en forma directa, en el
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presente estudio se aplicé la ficha de observacion para conocer el

desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de la muestra de

estudio.

Tabla 3

Ficha técnica del instrumento de recoleccion de datos

Caracteristicas

Nombre del instrumento

Autora

Adaptacion
Dirigido
Proposito

Forma de
administracion

# de items

Dimensiones a evaluar

Escala de valoracion

Categorias

Ficha de observacion sobre el Pensamiento
critico.

Milagros Rosario Milla Virhuez
Alberto Ernesto Gutierrez Borda

A los estudiantes del 3° grado de
secundaria de la |.E.P. “Maximo de la Cruz
Solérzano” de Ica en el afio 20109.

Conocer el pensamiento critico del
estudiante.

Individual.

16 items.

D1: Analizar informacion (4 items)

D2: Inferir implicancias (4 items)

D3: Proponer alternativas de solucion (4
items)

D4: Argumentar posicion (4 items)

No (0 punto)
A veces (1 punto)
Si (2 puntos)

Bajo [0-11>
Regular [11-22>
Alto [22-32]

Nota: Elaboracion propia.

En cuanto a la validez del instrumento, cabe mencionar que esta

se realizO mediante la técnica de juicio de expertos, para lo cual se

aplicaron las respectivas fichas de validacion de juicio de expertos de
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acuerdo a lo establecido por la Escuela de Posgrado de la Universidad
Nacional “San Luis Gonzaga”, dando por resultado que el instrumento es
valido para su aplicacién, segun consta en las respectivas fichas de
validacién que se encuentran en los anexos del estudio.

Con respecto, a la confiabilidad del instrumento, cabe mencionar
gue se ha utilizado el coeficiente de Alfa de Cronbach por tratarse de un
instrumento con items politdmicos; instrumento que se aplicé a una
muestra piloto conformada de 20 participantes (estudiantes), dando por
resultado en el programa SPSS V. 24. que el instrumento tiene una muy
alta confiabilidad (a = 0.902), segun consta en los resultados de la

prueba de confiabilidad que se encuentran en los anexos del estudio.

4.3. Técnicas de procesamiento, analisis e interpretacion de resultados
Siguiendo las consideraciones de Valderrama (2013) en el presente
estudio se emplearon las siguientes técnicas:

- Consistenciacion de datos: Que permitié depurar los datos innecesarios
o falsos generados por algunos observados.

- Clasificacién de la informacion: Que permitio6 agrupar los datos
mediante la respectiva distribucién de frecuencias de la variable
dependiente (pensamiento critico) y de sus dimensiones, sobre las cuales
se extrajo los respectivos estadigrafos (media aritmética y varianza
muestral).

- Tabulacion estadistica: Que permitié tabular los datos en rangos y
categorias segun las dimensiones de la variable variable dependiente

(pensamiento critico) en tablas y figuras estadisticas.
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- Interpretacion: Que permitio interpretar de manera objetiva las tablas o
figuras estadisticas en funcion de la variable dependiente (pensamiento
critico) y de sus respectivas dimensiones.

Asimismo, cabe mencionar que para la contrastacion de hipétesis se empled
el estadistico Z de comparacién de medias, por tratarse de un estudio
experimental con pretest y postest y de un estudio con muestras mayores (n
> 30, m = 30); prueba estadistica que se proces6 mediante los Software

estadistico Excel V. 2013.
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CAPITULOV

CONTRASTACION DE HIPOTESIS

5.1. Pruebade normalidad

Para realizar las respectivas pruebas de hipotesis, primero se realiz6 la
prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov por tratarse de un estudio con
muestras = 50 a través del programa estadistico SPSS V.24., con la finalidad
de averiguar la distribucion normal de los datos, por lo que se decidid
contrastar las hipétesis mediante la aplicacion de la prueba paramétrica (Z
para muestras relacionadas), pues se obtuvieron valores en ambos grupos de
estudio y tanto en el pretest como en el postest por arriba del 0,05, lo que
indica que la distribucion de los datos es normal por lo tanto existe entre los

datos normalidad, tal como se muestra en la siguiente tabla:

Tabla 4
Prueba de normalidad con Kolmogorov-Smirnov

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico al Sig.  Estadistico al Sig.
Pretest- Pensamiento ,186 103 ,210° ,864 103 315
critico
Postest- Pensamiento ,180 103 ,210 ,857 103 ,395
critico

*. Este es un limite inferior de la significacion verdadera.
a. Correccion de la significacion de Lilliefors

Nota: Tabla procesada de la base de datos. Elaboracién propia.
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5.2. Contrastacion de la hipotesis general
La hipdtesis general sostiene:
La metodologia activa como estrategia didactica influye de manera
significativa en el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes

de la |.E. “Maximo de la Cruz Solérzano” de Ica - 20109.

1° Formulacion de las hipotesis estadisticas
Ho: p1 = po
No existe una diferencia significativa en el desarrollo del pensamiento

critico de los estudiantes.

Hi: i # pe
Existe una diferencia significativa en el desarrollo del pensamiento critico

de los estudiantes.

2° Nivel de confianza
De manera analoga el nivel de significancia o error utilizado es del

5% 6 o«c= 0.05 con un nivel de confianza del 95%.

3° Eleccion de la prueba estadistica
Debido a que se trata de un estudio pre-experimental con pretest
y postest, y de un estudio con muestras mayores (n =2 30, m = 30), se ha

empleado el estadistico Z de comparacion de medias:

=(f_)7)_(.ux_.uy)

¥
n

Zc

2
_I__y
m

73



4° Desarrollo de la prueba estadistica

Tabla 5
Célculo del valor de Z¢:

Pretest Postest
X Xx = 12,84 Xy = 24,86
Muestra n =103 m = 103
S? S?% = 49,03 S? = 46,55

Nota: Tabla procesada de la base de datos. Elaboracién propia.
Ahora se reemplazan los datos en la formula y se obtiene: Z.= 12,48
Se procede a ubicar el valor de Zc en la distribucion normal para ello se
halla el valor de Z tabla:
Z1-o= Z1-0.05= Zo.95, €l mismo que es +1.96
Luego, se ubica el valor de la regla de Z; Zc.= 12,48 en la distribucién la
cual se encuentra en la zona de rechazo.

Region de aceptacion

Region de Rechazo Region de Rechazo

Z.:=12.48

Zoos=-1.96 Zoos= +1.96

5° Toma de decision

Como Zc (11,48) > Z: (1,96) se ubica en la region de rechazo,
entonces, se rechaza la Ho y se acepta la Hi, lo que permite inferir que
existe una diferencia significativa en el desarrollo del pensamiento critico
de los estudiantes, en tal sentido, se afirma que la metodologia activa
como estrategia didactica influye de manera significativa en el desarrollo
del pensamiento critico de los estudiantes de la |.E. “Maximo de la Cruz

Solérzano” de Ica en el afio 2019.
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5.3. Contrastacion de las hipétesis especificas
5.3.1. Contrastacion de la hipotesis especifica 1
La hipdtesis especifica 1 sostiene:
La metodologia activa como estrategia didactica influye de manera
significativa en el desarrollo del analisis de informacion en los

estudiantes de la |.E. “Maximo de la Cruz Solérzano” de Ica - 2019.

1° Formulacion de las hipotesis estadisticas
Ho: p1 = po2
No existe una diferencia significativa en el desarrollo del analisis de

informacion de los estudiantes.

Hi: pa# pe
Existe una diferencia significativa en el desarrollo del analisis de

informacion de los estudiantes.

2° Nivel de confianza
De manera analoga el nivel de significancia o error utilizado es del

5% 6 o«c= 0.05 con un nivel de confianza del 95%.

3° Eleccion de la prueba estadistica
Debido a que se trata de un estudio pre-experimental con pretest
y postest, y de un estudio con muestras mayores (n = 30, m = 30), se ha

empleado el estadistico Z de comparacion de medias:

=(f_)7)_(.ux_1uy)

¥
n

Zc

2
y
+ =
m
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4° Desarrollo de la prueba estadistica

Tabla 6
Célculo del valor de Z¢:

Pretest Postest
X Xx = 3,34 Xy = 6,47
Muestra n =103 m = 103
S? S%=4,78 S? = 4,39

Nota: Tabla procesada de la base de datos. Elaboracién propia.
Ahora se reemplazan los datos en la formula y se obtiene: Z.= 10,49
Se procede a ubicar el valor de Zc en la distribucion normal para ello se
halla el valor de Z tabla:
Z1-o= Z1-0.05= Zo.95, €l mismo que es +1.96
Luego, se ubica el valor de la regla de Z; Z.= 10,49 en la distribucién la
cual se encuentra en la zona de rechazo.

Region de aceptacion

Region de Rechazo Region de Rechazo

Z.=10.49

Zoos=-1.96 Zoos= +1.96

5° Toma de decision

Como Zc (10,49) > Z: (1,96) se ubica en la region de rechazo,
entonces, se rechaza la Ho y se acepta la Hi, lo que permite inferir que
existe una diferencia significativa en el desarrollo del analisis de
informacion, en tal sentido, se afirma que la metodologia activa como
estrategia didactica influye de manera significativa en el desarrollo del
andlisis de informacion de los estudiantes de la I.E. “Maximo de la Cruz

Solérzano” de Ica en el ano 2019.
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5.3.2. Contrastacion de la hipotesis especifica 2

La hipdtesis especifica 2 sostiene:

La metodologia activa como estrategia didactica influye de manera
significativa en el desarrollo de la inferencia de implicancias en los

estudiantes de la |.E. “Maximo de la Cruz Solérzano” de Ica - 2019.

1° Formulacion de las hipotesis estadisticas
Ho: p1 = po
No existe una diferencia significativa en el desarrollo de la inferencia de

implicancias de los estudiantes.

Hi: i # pe
Existe una diferencia significativa en el desarrollo de la inferencia de

implicancias de los estudiantes.

2° Nivel de confianza
De manera analoga el nivel de significancia o error utilizado es del

5% 6 o«c= 0.05 con un nivel de confianza del 95%.

3° Eleccion de la prueba estadistica
Debido a que se trata de un estudio pre-experimental con pretest
y postest, y de un estudio con muestras mayores (n =2 30, m = 30), se ha

empleado el estadistico Z de comparacion de medias:

=(f_)7)_(.ux_.uy)
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4° Desarrollo de la prueba estadistica

Tabla 7
Célculo del valor de Z¢:

Pretest Postest
X Xx = 3,03 Xy = 6,05
Muestra n =103 m = 103
S? S?% = 3,83 S?y = 4,09

Nota: Tabla procesada de la base de datos. Elaboracién propia.
Ahora se reemplazan los datos en la formula y se obtiene: Z.= 10,89
Se procede a ubicar el valor de Zc en la distribucion normal para ello se
halla el valor de Z tabla:
Z1-o= Z1-0.05= Zo.95, €l mismo que es +1.96
Luego, se ubica el valor de la regla de Z; Z.= 10,89 en la distribucién la
cual se encuentra en la zona de rechazo.

Region de aceptacion

Region de Rechazo Region de Rechazo

Z.=10.89

Zoos=-1.96 Zoos= +1.96

5° Toma de decision

Como Zc (10,89) > Z: (1,96) se ubica en la region de rechazo,
entonces, se rechaza la Ho y se acepta la Hi, lo que permite inferir que
existe una diferencia significativa en el desarrollo de la inferencia de
implicancias, en tal sentido, se afirma que la metodologia activa como
estrategia didactica influye de manera significativa en el desarrollo de la
inferencia de implicancias de los estudiantes de la I.E. “Maximo de la

Cruz Solérzano” de Ica en el afio 2019.
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5.3.3. Contrastacion de la hipotesis especifica 3

La hipdtesis especifica 3 sostiene:

La metodologia activa como estrategia didactica influye de manera
significativa en el desarrollo de propuestas de alternativas de solucion

en los estudiantes de la |.E. “Maximo de la Cruz Solérzano” de Ica - 2019.

1° Formulacion de las hipotesis estadisticas
Ho: p1 = po
No existe una diferencia significativa en el desarrollo de propuestas de

alternativas de solucion de los estudiantes.

Hi: i # pe
Existe una diferencia significativa en el desarrollo de propuestas de

alternativas de solucion de los estudiantes.

2° Nivel de confianza
De manera anéaloga el nivel de significancia o error utilizado es del

5% 6 o«c= 0.05 con un nivel de confianza del 95%.

3° Eleccion de la prueba estadistica
Debido a que se trata de un estudio pre-experimental con pretest
y postest, y de un estudio con muestras mayores (n =2 30, m = 30), se ha

empleado el estadistico Z de comparaciéon de medias:

=(f_)7)_(.ux_.uy)
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4° Desarrollo de la prueba estadistica

Tabla 8
Célculo del valor de Z¢:

Pretest Postest
X Xx = 3,35 Xy = 6,24
Muestra n =103 m = 103
S? S2% = 4,07 S?y = 3,60

Nota: Tabla procesada de la base de datos. Elaboracién propia.
Ahora se reemplazan los datos en la formula y se obtiene: Zc= 10,59
Se procede a ubicar el valor de Zc en la distribucion normal para ello se
halla el valor de Z tabla:
Z1-o= Z1-0.05= Zo.95, €l mismo que es +1.96
Luego, se ubica el valor de la regla de Z; Z.= 10,59 en la distribucién la
cual se encuentra en la zona de rechazo.

Region de aceptacion

Region de Rechazo Region de Rechazo

Z.=10.59

Zoos=-1.96 Zoos= +1.96

5° Toma de decision

Como Zc (10,59) > Z: (1,96) se ubica en la region de rechazo,
entonces, se rechaza la Ho y se acepta la Hi, lo que permite inferir que
existe una diferencia significativa en el desarrollo de propuestas de
alternativas de solucion, en tal sentido, se afirma que la metodologia
activa como estrategia didactica influye de manera significativa en el
desarrollo de propuestas de alternativas de solucion de los estudiantes

de la |.E. “Maximo de la Cruz Solérzano” de Ica en el ano 2019.
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5.3.4. Contrastacion de la hipotesis especifica 4

La hipdtesis especifica 4 sostiene:

La metodologia activa como estrategia didactica influye de manera
significativa en el desarrollo de la argumentacion de posicién en los

estudiantes de la |.E. “Maximo de la Cruz Solérzano” de Ica - 2019.

1° Formulacion de las hipotesis estadisticas
Ho: p1 = po
No existe una diferencia significativa en el desarrollo de la

argumentacion de posicion de los estudiantes.

Hi: i # pe
Existe una diferencia significativa en el desarrollo de la argumentacion

de posicion de los estudiantes.

2° Nivel de confianza
De manera analoga el nivel de significancia o error utilizado es del

5% 6 o«c= 0.05 con un nivel de confianza del 95%.

3° Eleccion de la prueba estadistica
Debido a que se trata de un estudio pre-experimental con pretest
y postest, y de un estudio con muestras mayores (n =2 30, m = 30), se ha

empleado el estadistico Z de comparacion de medias:

=(f_)7)_(.ux_.uy)
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4° Desarrollo de la prueba estadistica

Tabla 9
Célculo del valor de Z¢:

Pretest Postest
X Xx = 3,13 Xy = 6,24
Muestra n =103 m = 103
S? S?% = 4,60 S?y = 3,56

Nota: Tabla procesada de la base de datos. Elaboracién propia.
Ahora se reemplazan los datos en la formula y se obtiene: Zc= 11,05
Se procede a ubicar el valor de Zc en la distribucion normal para ello se
halla el valor de Z tabla:
Z1-o= Z1-0.05= Zo.95, €l mismo que es +1.96
Luego, se ubica el valor de la regla de Z; Zc.= 11,05 en la distribucién la
cual se encuentra en la zona de rechazo.

Region de aceptacion

Region de Rechazo Region de Rechazo

Z.=11.05

Zoos=-1.96 Zoos= +1.96

5° Toma de decision

Como Zc (11,05) > Z: (1,96) se ubica en la region de rechazo,
entonces, se rechaza la Ho y se acepta la Hi, lo que permite inferir que
existe una diferencia significativa en el desarrollo de la argumentacion
de posicion, en tal sentido, se afirma que la metodologia activa como
estrategia didactica influye de manera significativa en el desarrollo de la
argumentacion de posicion de los estudiantes de la LLE. “Maximo de la

Cruz Solérzano” de Ica en el afio 2019.
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6.1.

CAPITULO VI
PRESENTACION, INTERPRETACION Y DISCUSION DE

RESULTADOS

Presentacién e interpretacion de resultados

En este subcapitulo se presentan los resultados obtenidos de la

aplicacion de la ficha de observacion que ha permitido medir la variable

dependiente (pensamiento critico) en los estudiantes de la muestra de

estudio. El instrumento de recoleccion de datos (ficha de observacion)

empleado se aplico de la siguiente manera:

En el pretest: Se aplicé la ficha de observacion en mencion con la
finalidad de medir el nivel de desarrollo del pensamiento critico que
presentaban los estudiantes de 3° grado de secundaria de la I.E.
“‘Maximo de la Cruz Solérzano”, antes de desarrollarse el modulo
experimental (metodologia activa como estrategia didactica).

En el postest: Luego de haberse desarrollado el médulo experimental
(metodologia activa como estrategia didactica) se procedié a aplicar la
misma ficha de observacion empleada en el pretest para medir
nuevamente el nivel de desarrollo del pensamiento critico de los
estudiante en mencién, y sobre ello determinar hasta qué medida la
exposicion al médulo experimental (metodologia activa como estrategia
didactica) ha mejorado el nivel de desarrollo del pensamiento critico de

los estudiantes objeto de estudio.
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Tabla 10
Resultados generales sobre el nivel de desarrollo del pensamiento critico

en los estudiantes en el pretest y postest

Pretest Postest

Categorias Rangos f(i) h(i)% f(i) h(i)%
Bajo [0 - 12> 60 58% 11 11%
Regular [12 - 24> 31 30% 22 21%
Alto [24 - 32] 12 12% 70 68%
Total 103 100% 103 100%

X 12,84 24,86

S? 49,03 46,55

Nota: Tabla procesada de la base de datos. Elaboracion propia.
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60%
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40%
30%
20%

10%

0%

[0-12> [12-24> [24-32]

Bajo Regular Alto

m PRETEST m POSTEST

Figura 1. Resultados generales sobre el nivel de desarrollo del pensamiento

critico en los estudiantes en el pretest y postest.
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Interpretacion

En la tabla 10 se presentan los resultados generales obtenidos de la
aplicacion de la ficha de observacién para medir el nivel de desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes del 3° grado de secundaria de la
Institucion Educativa Estatal “Maximo de la Cruz Sol6rzano” de Ica en el
ano 2019.

La tabla nos muestra que en el pretest. 60 estudiantes que
representan el 58% de la muestra de estudio presentan un bajo nivel de
desarrollo del pensamiento critico; 31 estudiantes que representan el 30%
de la muestra de estudio presentan un regular nivel de desarrollo del
pensamiento critico; y 12 estudiantes que representan el 12% de la muestra
de estudio presentan un alto nivel de desarrollo del pensamiento critico.
Obteniéndose a la vez una media aritmética de 12,84 puntos que permite
afirma que existe un bajo nivel de desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes en el pretest.

Asimismo, la tabla nos muestra que en cuanto al postest:
llestudiantes que representan el 11% de la muestra de estudio presentan
un bajo nivel de desarrollo del pensamiento critico; 22 estudiantes que
representan el 21% de la muestra de estudio presentan un regular nivel de
desarrollo del pensamiento critico; y 70 estudiantes que representan el 68%
de la muestra de estudio presentan un alto nivel de desarrollo del
pensamiento critico. Obteniéndose a la vez una media aritmética de 24,86
puntos que permite afirma que existe un regular nivel de desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes en el postest.

De lo observado en la tabla 10 se concluye que el nivel de desarrollo
del pensamiento critico en los estudiantes de 3° grado de secundaria de la
mencionada institucién educativa ha mejorado como resultado de la
aplicacion del moédulo experimental (metodologia activa como estrategia

didactica).
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Tabla 11
Resultados sobre el nivel de desarrollo del analisis de informacién en los

estudiantes en el pretest y postest

Pretest Postest

Categorias Rangos f(i) h(i)% f(i) h(i)%
Bajo [0 - 3> 63 61% 11 11%
Regular [3 - 6> 25 24% 20 19%
Alto [6 - 8] 15 15% 72 70%
Total 103 100% 103 100%

X 3,34 6,47

S? 4,78 4,39

Nota: Tabla procesada de la base de datos. Elaboracion propia.
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Figura 2. Resultados sobre el nivel de desarrollo del andlisis de informacion

en los estudiantes en el pretest y postest.

86



Interpretacion

En la tabla 11 se presentan los resultados generales obtenidos de la
aplicacion de la ficha de observacion para medir el nivel de desarrollo del
pensamiento critico en su dimensién 1 (analizar informacion) en los
estudiantes del 3° grado de secundaria de la Institucion Educativa Estatal
“Maximo de la Cruz Soloérzano” de Ica en el afio 2019.

La tabla nos muestra que en el pretest. 63 estudiantes que
representan el 61% de la muestra de estudio presentan un bajo nivel de
desarrollo del andlisis de informacién; 25 estudiantes que representan el
24% de la muestra de estudio presentan un regular nivel de desarrollo del
analisis de informacion; y 15 estudiantes que representan el 15% de la
muestra de estudio presentan un alto nivel de desarrollo del analisis de
informacion. Obteniéndose a la vez una media aritmética de 3,34 puntos
gue permite afirma que existe un bajo nivel de desarrollo del andlisis de
informacion en los estudiantes en el pretest.

Asimismo, la tabla nos muestra que en cuanto al postest: 11
estudiantes que representan el 11% de la muestra de estudio presentan un
bajo nivel de desarrollo del andlisis de informacion; 20 estudiantes que
representan el 19% de la muestra de estudio presentan un regular nivel de
desarrollo del analisis de informacion; y 72 estudiantes que representan el
70% de la muestra de estudio presentan un alto nivel de desarrollo del
andlisis de informacion. Obteniéndose a la vez una media aritmética de
6,47 puntos que permite afirma que existe un regular nivel de desarrollo del
analisis de informacién en los estudiantes en el postest.

De lo observado en la tabla 11 se concluye que el nivel de desarrollo
del analisis de informacion en los estudiantes de 3° grado de secundaria de
la mencionada instituciébn educativa ha mejorado como resultado de la
aplicacion del moédulo experimental (metodologia activa como estrategia

didactica).
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Tabla 12
Resultados sobre el nivel de desarrollo de la inferencia de implicancias en

los estudiantes en el pretest y postest

Pretest Postest

Categorias Rangos f(i) h(i)% f(i) h(i)%
Bajo [0 - 3> 75 72% 16 16%
Regular [3 - 6> 16 16% 29 28%
Alto [6 - 8] 12 12% 58 56%
Total 103 100% 103 100%

X 3,03 6,05

S? 3,83 4,09

Nota: Tabla procesada de la base de datos. Elaboracion propia.
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Figura 3. Resultados sobre el nivel de desarrollo de la inferencia de

implicancias en los estudiantes en el pretest y postest.

88



Interpretacion

En la tabla 12 se presentan los resultados generales obtenidos de la
aplicacion de la ficha de observacion para medir el nivel de desarrollo del
pensamiento critico en su dimension 2 (inferir implicancias) en los
estudiantes del 3° grado de secundaria de la Institucion Educativa Estatal
“Maximo de la Cruz Soloérzano” de Ica en el afio 2019.

La tabla nos muestra que en el pretest: 75 estudiantes que
representan el 72% de la muestra de estudio presentan un bajo nivel de
desarrollo de la inferencia de implicancias; 16 estudiantes que representan
el 16% de la muestra de estudio presentan un regular nivel de desarrollo
de la inferencia de implicancias; y 12 estudiantes que representan el 12%
de la muestra de estudio presentan un alto nivel de desarrollo de la
inferencia de implicancias. Obteniéndose a la vez una media aritmética de
3,03 puntos que permite afirma que existe un bajo nivel de desarrollo de la
inferencia de implicancias en los estudiantes en el pretest.

Asimismo, la tabla nos muestra que en cuanto al postest: 16
estudiantes que representan el 16% de la muestra de estudio presentan un
bajo nivel de desarrollo de la inferencia de implicancias; 29 estudiantes que
representan el 28% de la muestra de estudio presentan un regular nivel de
desarrollo de la inferencia de implicancias; y 58 estudiantes que
representan el 56% de la muestra de estudio presentan un alto nivel de
desarrollo de la inferencia de implicancias. Obteniéndose a la vez una
media aritmética de 6,05 puntos que permite afirma que existe un regular
nivel de desarrollo de la inferencia de implicancias en los estudiantes en el
postest.

De lo observado en la tabla 12 se concluye que el nivel de desarrollo
de la inferencia de implicancias en los estudiantes de 3° grado de
secundaria de la mencionada institucion educativa ha mejorado como
resultado de la aplicacion del médulo experimental (metodologia activa

como estrategia didactica).
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Tabla 13
Resultados sobre el nivel de desarrollo de la propuesta de alternativas de

solucién en los estudiantes en el pretest y postest

Pretest Postest

Categorias Rangos f(i) h(i)% f(i) h(i)%
Bajo [0-3> 66 64% 13 13%
Regular [3 - 6> 22 21% 26 25%
Alto [6 - 8] 15 15% 64 62%
Total 103 100% 103 100%

X 3,35 6,24

S? 4,07 3,60

Nota: Tabla procesada de la base de datos. Elaboracion propia.
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Figura 4. Resultados sobre el nivel de desarrollo de la propuesta de

alternativas de solucion en los estudiantes en el pretest y postest.
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Interpretacion

En la tabla 13 se presentan los resultados generales obtenidos de la
aplicacion de la ficha de observacion para medir el nivel de desarrollo del
pensamiento critico en su dimension 3 (proponer alternativas de solucion)
en los estudiantes del 3° grado de secundaria de la Institucion Educativa
Estatal “Maximo de la Cruz Solérzano” de Ica en el afio 2019.

La tabla nos muestra que en el pretest. 66 estudiantes que
representan el 64% de la muestra de estudio presentan un bajo nivel de
propuesta de alternativas de solucion; 22 estudiantes que representan el
21% de la muestra de estudio presentan un regular nivel de desarrollo de
la propuesta de alternativas de solucion; y 15 estudiantes que representan
el 15% de la muestra de estudio presentan un alto nivel de desarrollo de la
propuesta de alternativas de solucién. Obteniéndose a la vez una media
aritmética de 3,35 puntos que permite afirma que existe un bajo nivel de
desarrollo de la propuesta de alternativas de solucién en los estudiantes en
el pretest.

Asimismo, la tabla nos muestra que en cuanto al postest: 13
estudiantes que representan el 13% de la muestra de estudio presentan un
bajo nivel de desarrollo de la propuesta de alternativas de solucion; 26
estudiantes que representan el 25% de la muestra de estudio presentan un
regular nivel de desarrollo de la propuesta de alternativas de solucion; y 64
estudiantes que representan el 62% de la muestra de estudio presentan un
alto nivel de desarrollo de la propuesta de alternativas de solucién.
Obteniéndose a la vez una media aritmética de 6,24 puntos que permite
afirma que existe un regular nivel de desarrollo de la propuesta de
alternativas de solucién en los estudiantes en el postest.

De lo observado en la tabla 13 se concluye que el nivel de desarrollo
de la propuesta de alternativas de solucion en los estudiantes de 3° grado
de secundaria de la mencionada instituciéon educativa ha mejorado como
resultado de la aplicacion del modulo experimental (metodologia activa
como estrategia didactica).
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Tabla 14
Resultados sobre el nivel de desarrollo de la argumentacion de posicion en

los estudiantes en el pretest y postest

Pretest Postest

Categorias Rangos f(i) h(i)% f(i) h(i)%
Bajo [0 - 3> 69 67% 12 12%
Regular [3 - 6> 21 20% 31 30%
Alto [6 - 8] 13 13% 60 58%
Total 103 100% 103 100%

X 3,13 6,24

S? 4,60 3,56

Nota: Tabla procesada de la base de datos. Elaboracion propia.
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Figura 5. Resultados sobre el nivel de desarrollo de la argumentacion de

posicidn en los estudiantes en el pretest y postest.
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Interpretacion

En la tabla 14 se presentan los resultados generales obtenidos de la
aplicacion de la ficha de observacion para medir el nivel de desarrollo del
pensamiento critico en su dimension 4 (argumentar posicién) en los
estudiantes del 3° grado de secundaria de la Institucion Educativa Estatal
“Maximo de la Cruz Soloérzano” de Ica en el afio 2019.

La tabla nos muestra que en el pretest. 69 estudiantes que
representan el 67% de la muestra de estudio presentan un bajo nivel de la
argumentacion de posicion; 21 estudiantes que representan el 20% de la
muestra de estudio presentan un regular nivel de desarrollo de la
argumentacion de posicion; y 13 estudiantes que representan el 13% de la
muestra de estudio presentan un alto nivel de desarrollo de la
argumentacion de posicion. Obteniéndose a la vez una media aritmética de
3,13 puntos que permite afirma que existe un bajo nivel de desarrollo de la
argumentacion de posicion en los estudiantes en el pretest.

Asimismo, la tabla nos muestra que en cuanto al postest: 12
estudiantes que representan el 12% de la muestra de estudio presentan un
bajo nivel de desarrollo de la argumentacion de posicion; 31 estudiantes
gue representan el 30% de la muestra de estudio presentan un regular nivel
de desarrollo de la argumentacion de posicién; y 60 estudiantes que
representan el 58% de la muestra de estudio presentan un alto nivel de
desarrollo de la argumentacién de posicion. Obteniéndose a la vez una
media aritmética de 6,24 puntos que permite afirma que existe un regular
nivel de desarrollo de la argumentaciéon de posicion en los estudiantes en
el postest.

De lo observado en la tabla 14 se concluye que el nivel de desarrollo
de la argumentacién de posiciébn en los estudiantes de 3° grado de
secundaria de la mencionada institucion educativa ha mejorado como
resultado de la aplicacion del médulo experimental (metodologia activa

como estrategia didactica).
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6.2. Discusion de resultados

Luego de haber aplicado el instrumento de recoleccién de datos (ficha
de observacion) y de obtener los resultados, los cuales han sido comparados
con algunas teorias y antecedentes, tenemos:

En cuanto al pensamiento critico, se encontrd en la tabla 10, para el
pretest, que el 58% de los estudiantes presentaron un bajo nivel de desarrollo
del pensamiento critico; el 30% un regular nivel, y el 12% un alto nivel.
Mientras que para el postest, el 11% de los estudiantes presentaron un bajo
nivel de desarrollo del pensamiento critico; el 21% un regular nivel, y el 68%
un alto nivel. Es asi que del pretest al postest la media en el desarrollo del
pensamiento critico experimentd un aumento de 12,84 a 24,86. Dichos
resultados en correspondencia con el objetivo general: Demostrar la influencia
de la metodologia activa como estrategia didactica en el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de la I.E. “Maximo de la Cruz
Solérzano” de Ica — 2019, y con la hip6tesis general: La metodologia activa
como estrategia didactica influye de manera significativa en el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de la |.LE. “Maximo de la Cruz
Solérzano” de Ica — 2019; permiten asumir desde la estadistica descriptiva
que el pensamiento critico del estudiante mejor6 en forma significativa, y
desde la estadistica inferencial que esta mejora se debié a la aplicacién de la
metodologia activa, pues se obtuvo un Zc (11,48) > Z: (1,96) que permitid
corroborar dicha influencia. Al respecto, se tiene el estudio de Mosquera
(2017) en donde se determind que la aplicacion de la metodologia activa como
estrategia didactica impacta significativamente en el desarrollo del

pensamiento critico de los estudiantes, y ello, es factible, porque de acuerdo
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con el estudio de Meza (2007) la metodologia activa implica métodos y
estrategias que hacen viable el aprendizaje, asi como el desarrollo de
competencias, capacidades, habilidades y actitudes en el estudiante; es asi
gue la metodologia activa logra mejoras en el proceso educativo, pues en
atencion a Canagalaya (2010) esta se centra en el estudiante, respeta los
interés y necesidades del estudiante, el docente se convierte un auténtico
mediador y la reflexién es promovida constantemente mediante la accion. Por
ello, resulta relevante de acuerdo con Milla (2012) identificar los procesos
cognitivos involucrados en el desempefio del estudiante, asi como conocer
técnicas, estrategias o metodologias para emplearlas oportunamente en pro
de potenciar el desarrollo del pensamiento critico. En esta linea es valido citar
la Teoria de Piaget, pues en atencidén a su teoria el pensamiento formal se
adquiere entre los 15 y 20 afios, pero este pensamiento esta condicionado por
diversos factores como las aptitudes, y su desarrollo es continuo y no estatico
por lo que el desarrollo del pensamiento implica estadios de mayor
complejidad, por lo que el docente de la EBR debe promover la estimulacion
y la practica de este tipo de pensamiento (Gutiérrez, 2015), pues como se
hallé en la investigacion de Aguila (2014) uno de los problemas que padecen
los maestros de la Universidad en Espafia es encontrarse con jovenes que
carecen de un pensamiento de calidad, situacion que debi6é desarrollarse y
fortalecerse en la educacion general basica; hecho que llama la atencion y
preocupa, pues similar realidad se manifiesta en los estudiantes peruanos, por
ello de acuerdo con Phun (2009) al bajo nivel de criticidad de los ingresantes
a la universidad no se le debe sumar la problematica de una planificacion

silabica que no desarrolle el pensamiento critico, sino todo lo contrario.
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En cuanto a la dimensién andlisis de informacién, se encontrd en la
tabla 11, para el pretest, que el 61% de los estudiantes presentaron un bajo
nivel de desarrollo del analisis de informacién; el 24% un regular nivel, y el
15% un alto nivel. Mientras que para el postest, el 11% de los estudiantes
presentaron un bajo nivel de desarrollo del analisis de informacion; el 19% un
regular nivel, y el 70% un alto nivel. Es asi que del pretest al postest la media
en el desarrollo del andlisis de informacion experimentd un aumento de 3,34
a 6,47. Dichos resultados en correspondencia con el objetivo especifico 1:
Determinar la influencia de la metodologia activa como estrategia didactica en
el desarrollo del analisis de informacion en los estudiantes de la I.E. “Maximo
de la Cruz Solérzano” de Ica - 2019, y con la hipotesis especifica 1: La
metodologia activa como estrategia didactica influye de manera significativa
en el desarrollo del analisis de informacién en los estudiantes de la I.E.
“‘Maximo de la Cruz Solérzano” de Ica - 2019; permiten asumir desde la
estadistica descriptiva que el analisis de informacion del estudiante mejor6 en
forma significativa, y desde la estadistica inferencial que esta mejora se debio
a la aplicacién de la metodologia activa, pues se obtuvo un Zc (10,49) > Zt
(1,96) que permiti6 corroborar dicha influencia. Al respecto, se tiene el estudio
de Mosquera (2017) en donde se determind que la aplicacion de la
metodologia activa como estrategia didactica impacta significativamente en el
desarrollo del andlisis de informacion de los estudiantes. Sumado a ello,
también se tiene el estudio de Roca (2013) en donde se determiné que un
factor clave en el desarrollo del pensamiento critico es la estrategia como la
actividad de aprendizaje. Es asi que Alejo (2017) en su investigacion arribo

como conclusién que es posible formar al estudiante en el pensamiento critico
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como lo hacia SAcrates a través de la retorica y la dialéctica. En efecto, en el
estudio de Chiquez y Bautista (2015) se determiné que el método dialéctico
fortalece el pensamiento critico, por lo tanto, el docente tiene su cuota de
responsabilidad en cuanto a las estrategias o actividades que desarrolla para
formar al estudiante en el desarrollo de su pensamiento critico.

En cuanto a la dimensién inferencia de implicancias, se encontro en la
tabla 12, para el pretest, que el 72% de los estudiantes presentaron un bajo
nivel de desarrollo de la inferencia de implicancias; el 16% un regular nivel, y
el 12% un alto nivel. Mientras que para el postest, el 16% de los estudiantes
presentaron un bajo nivel de desarrollo de la inferencia de implicancias; el
28% un regular nivel, y el 56% un alto nivel. Es asi que del pretest al postest
la media en el desarrollo de la inferencia de implicancias experimenté un
aumento de 3,03 a 6,05. Dichos resultados en correspondencia con el objetivo
especifico 2: Determinar la influencia de la metodologia activa como estrategia
didactica en el desarrollo de la inferencia de implicancias en los estudiantes
de la I.E. “Maximo de la Cruz Sol6rzano” de Ica - 2019, y con la hipoétesis
especifica 2: La metodologia activa como estrategia didactica influye de
manera significativa en el desarrollo de la inferencia de implicancias en los
estudiantes de la |.E. “Maximo de la Cruz Solérzano” de Ica - 2019; permiten
asumir desde la estadistica descriptiva que la inferencia de implicancias del
estudiante mejoro en forma significativa, y desde la estadistica inferencial que
esta mejora se debi6 a la aplicacion de la metodologia activa, pues se obtuvo
un Zc (10,89) > Zt (1,96) que permitid corroborar dicha influencia. Al respecto,
se tiene el estudio de Mosquera (2017) en donde se determind que la

aplicacion de la metodologia activa como estrategia didactica impacta
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significativamente en el desarrollo de la inferencia de implicancias de los
estudiantes. En este sentido, se coincide con Roca (2013) pues emplear
estrategias o metodologias activas como en su caso el ABP vy el estudio de
casos potencian el desarrollo del pensamiento critico. Es asi que de acuerdo
con Alejo (2017) el desarrollo de este pensamiento ciertamente dependera de
la forma como desarrolla la ensefianza el docente y la metodologia que este
emplee.

En cuanto a la dimension propuesta de alternativas de solucién, se
encontré en la tabla 13, para el pretest, que el 64% de los estudiantes
presentaron un bajo nivel de desarrollo de propuestas de alternativas de
solucion; el 21% un regular nivel, y el 15% un alto nivel. Mientras que para el
postest, el 13% de los estudiantes presentaron un bajo nivel de desarrollo de
propuestas de alternativas de solucion; el 25% un regular nivel, y el 62% un
alto nivel. Es asi que del pretest al postest la media en el desarrollo de
propuestas de alternativas de solucion experimenté un aumento de 3,35 a
6,24. Dichos resultados en correspondencia con el objetivo especifico 3:
Determinar la influencia de la metodologia activa como estrategia didactica en
el desarrollo de propuestas de alternativas de solucion en los estudiantes de
la ILE. “Maximo de la Cruz Solérzano” de Ica - 2019, y con la hipoétesis
especifica 3: La metodologia activa como estrategia didactica influye de
manera significativa en el desarrollo de propuestas de alternativas de solucion
en los estudiantes de la I.LE. “Maximo de la Cruz Solérzano” de Ica - 2019;
permiten asumir desde la estadistica descriptiva que la propuesta de
alternativas de solucion del estudiante mejoré en forma significativa, y desde

la estadistica inferencial que esta mejora se debidé a la aplicacion de la
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metodologia activa, pues se obtuvo un Zc (10,59) > Zt (1,96) que permitid
corroborar dicha influencia. Al respecto, se tiene el estudio de Mosquera
(2017) en donde se determind que la aplicaciéon de la metodologia activa como
estrategia didactica impacta significativamente en el desarrollo de propuestas
de alternativas de solucion de los estudiantes. Al respecto, el estudio de Meza
(2007) permite conocer que la metodologia activa es una gran estrategia
didactica pues a través de ella estudiante observa, experimenta, valora,
propone y reflexiona, llegando a alcanzar mejores niveles de desarrollo de la
criticidad.

En cuanto a la dimensién argumentacion de posicion, se encontré en
la tabla 14, para el pretest, que el 67% de los estudiantes presentaron un bajo
nivel de desarrollo de la argumentacion de posicion; el 20% un regular nivel,
y el 13% un alto nivel. Mientras que para el postest, el 12% de los estudiantes
presentaron un bajo nivel de desarrollo de la argumentacién de posicién; el
30% un regular nivel, y el 58% un alto nivel. Es asi que del pretest al postest
la media en el desarrollo de la argumentacion de posicion experimentd un
aumento de 3,13 a 6,24. Dichos resultados en correspondencia con el objetivo
especifico 4: Determinar la influencia de la metodologia activa como estrategia
didactica en el desarrollo de la argumentacion de posicion en los estudiantes
de la LLE. “Maximo de la Cruz Sol6rzano” de Ica - 2019, y con la hip6tesis
especifica 4. La metodologia activa como estrategia didactica influye de
manera significativa en el desarrollo de la argumentacion de posicion en los
estudiantes de la |.E. “Maximo de la Cruz Sol6érzano” de Ica - 2019; permiten
asumir desde la estadistica descriptiva que la argumentacion de posicion del

estudiante mejoro en forma significativa, y desde la estadistica inferencial que
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esta mejora se debid a la aplicacién de la metodologia activa, pues se obtuvo
un Zc (11,05) > Zt (1,96) que permitié corroborar dicha influencia. Al respecto,
se tiene el estudio de Mosquera (2017) en donde se determindé que la
aplicacion de la metodologia activa como estrategia didactica impacta
significativamente en el desarrollo de la argumentacién de posicion de los
estudiantes. Frente a ello, es valido mencionar, de acuerdo con Alejo (2017)
gue los docentes deben facilitar a los estudiantes las herramientas, la
oportunidad y los espacios para que estos puedan mejorar su capacidad de
pensar criticamente; en efecto, una de estas estrategias, como la que
aplicaron Chiquez y Bautista (2015) el método dialectico o la que aplicd Roca
(2013) el ABP vy el estudio de casos, es la metodologia activa basada en el
juego educativo, el aula invertida, estudio de casos y las TIC, metodologia que
de acuerdo con Canagalaya (2010) es relevante su implementacion en el
proceso educativo, pues posibilita que el estudiante aprenda de una manera
mas dinamica y en forma significativa, siendo el constructor de su propio
aprendizaje, metodologia que segun los resultados hallados coadyuva en el

desarrollo del pensamiento critico del estudiante.
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CONCLUSIONES

En relacion con el objetivo general, se ha demostrado que la
metodologia activa como estrategia didactica influye significativamente en el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de la |.E. “Maximo de la
Cruz Solérzano” de Ica en el afio 2019, pues el desarrollo del pensamiento
critico experiment6 un aumento del pretest (12,84) al postest (24,86), y porque

se obtuvo un Zc (11,48) > Z: (1,96) que corrobora tal afirmacion.

En relacién con el objetivo especifico 1, se ha determinado que la
metodologia activa como estrategia didactica influye significativamente en el
desarrollo del andlisis de informacion en los estudiantes de la |.E. “Maximo de
la Cruz Solérzano” de Ica en el afio 2019, pues el desarrollo del analisis de
informacion experimentd un aumento del pretest (3,34) al postest (6,47), y

porque se obtuvo un Zc (10,49) > Z: (1,96) que corrobora tal afirmacion.

En relacion con el objetivo especifico 2, se ha determinado que la
metodologia activa como estrategia didactica influye significativamente en el
desarrollo de la inferencia de implicancias en los estudiantes de la IL.E.
“Maximo de la Cruz Solérzano” de Ica en el afio 2019, pues el desarrollo de la
inferencia de implicancias experimenté un aumento del pretest (3,03) al
postest (6,05), y porque se obtuvo un Z¢ (10,89) > Z: (1,96) que corrobora tal

afirmacion.
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En relacion con el objetivo especifico 3, se ha determinado que la
metodologia activa como estrategia didactica influye significativamente en el
desarrollo de propuestas de alternativas de solucion en los estudiantes de la
I.LE. “Maximo de la Cruz Solérzano” de Ica en el afio 2019, pues el desarrollo
de propuestas de alternativas de solucién experiment6 un aumento del pretest
(3,35) al postest (6,24), y porque se obtuvo un Zc (10,59) > Z: (1,96) que

corrobora tal afirmacion.

En relacion con el objetivo especifico 4, se ha determinado que la
metodologia activa como estrategia didactica influye significativamente en el
desarrollo de la argumentacién de posicion en los estudiantes de la I.E.
“Maximo de la Cruz Solérzano” de Ica en el afio 2019, pues el desarrollo de la
argumentacion de posicion experimenté un aumento del pretest (3,13) al
postest (6,24), y porque se obtuvo un Z¢ (11,05) > Z: (1,96) que corrobora tal

afirmacion.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda, de manera particular, que los resultados del presente
estudio se han tomados en cuenta por el equipo directivo y la plana docente
de la I.LE. “Maximo de la Cruz Solérzano” de Ica, a fin de que estos se han
socializados a nivel institucional y sobre ello se disefie un proyecto educativo
orientado a fortalecer el pensamiento critico (analisis de informacion,
inferencia de implicancias, proposicion de alternativas de solucién vy

argumentacion de posiciones) en los estudiantes.

Se recomienda, de manera particular, que el equipo directivo de la I.E.
“‘Maximo de la Cruz Solérzano” de Ica, desarrolle las gestiones pertinentes
con la Ugel Ica o DRE-Ica para llevar a cabo capacitaciones presenciales o
virtuales en donde los docentes puedan conocer y comprender los beneficios
de la metodologia activa y sobre ello puedan desarrollar una mejor
predisposicion para aplicarla en su quehacer pedagogico diario a fin de

potenciar la formaciéon del pensamiento critico en los estudiantes.

Se recomienda, de manera particular, que los docentes de la IL.E.
“‘Maximo de la Cruz Solérzano” de Ica, adopten y apliquen el enfoque
constructivista en el proceso de ensefianza y aprendizaje, pues estos tienen
la responsabilidad de adoptar la metodologia activa como estrategia didactica,
con sus diversos recursos como los empleados en este estudio (juego
educativo, aula invertida, estudio de casos y uso de las TIC) a fin de estimular

el pensamiento critico del estudiante.
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Se recomienda, de manera general, que los docentes inserten en su
planificacién curricular estas estrategias didacticas, como el juego educativo,
el aula invertida, el estudio de casos y el uso de las TIC, pues con la presente
se ha demostrado la efectividad de dichas estrategias en la mejora del

pensamiento critico del estudiante.

Se recomienda prestar atencidn y seguir investigando sobre la
metodologia activa, realizando diversos estudios, pero en otras realidades
educativas, como en la educacion basica alternativa, en la educacion superior
no universitaria y universitaria, pues es relevante desarrollar una visién
objetiva y amplia sobre el enorme potencial de estas estrategias en el proceso

educativo del estudiante.
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Solérzano” de Ica - 2019.

ANEXO 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA

Titulo: Metodologia activa como estrategia didactica en el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de la I.E. “Maximo de la Cruz

Problemas Objetivos Hipotesis Variables Metodologia
Problema General Objetivo General Hipotesis General Tipo: Es aplicada.
& En qué medida la metodologia activa Demostrar Ia influencia de la metodologia La metodologia activa como estrategia Nivel: Es explicativa.
como estrategia didactica influye en el activa como esirategia didactica en el didactica influye de manera significativa en Disefio: Es de disefio experimental
desarrollo del pensamiento critico en desarrollo del pensamiento critico en los el desarrollo del pensamiento critico en los de naturaleza pre-experimental.
los estudiantes de la LE. *Maximo De  estudiantes de la |.E. *Maximo De La Cruz  estudiantes de la |.E. "Maximo De La Cruz  variable independiente: Poblacién: Estuvo conformada por

La Cruz Solorzanc” de Ica - 20197

Problemas Especificos

P.E.1: iEn qué medida la metodologia
activa como estrategia didactica
influye en el desarrollo del analisis de
informacién en los estudiantes de la
|.LE. "Maximo De La Cruz Solorzano”
de Ica - 20197

P E. 2: i En qué medida la metodologia
activa como estrategia didactica
influye en el desarrollo de la inferencia
de implicancias en los estudiantes de
la |.E. “Maximo De La Cruz Soldrzano”
de Ica - 20197

P.E.3: iEn qué medida la metodologia
activa como estrategia didactica
influye en el desarrollo de propuestas
de alternativas de solucion en los
estudiantes de la |.E. "Maximo De La
Cruz Solorzano” de Ica - 20197

P.E.4: i En qué medida la metodologia
activa como estrategia didactica
influye en el desarrollo de la
argumentacion de posicion en los
estudiantes de la |.E. “Maximo De La
Cruz Solorzano” de Ica - 20197

Solérzano™ de Ica - 2019.

Objetivos Especificos

0O.E.1; Determinar la influencia de la
metodologia activa como estrategia
didactica en el desarrollo del analisis de
informacioén en los estudiantes de 1a LE.
*Maximo De La Cruz Soldrzano” de Ica -
2019,

0O.E.2: Determinar la influencia de la
metodologia activa como estrategia
didactica en el desarrollo de la inferencia
de implicancias en los estudiantes de la
|.E. “Maximo De La Cruz Soldrzano™ de
Ica - 2019.

O.E.3: Determinar la influencia de la
metodologia activa como estrategia
didactica en el desarrollo de propuestas
de alternativas de solucion en los
estudiantes de la |.E. “Maximo De La Cruz
Soldrzano™ de Ica - 2019.

O.E.4. Determinar la influencia de la

metodologia activa como estrategia
didactica en el desarrollo de la
argumentacion de posicion en los

estudiantes de la |.E. *Maximo De La Cruz
Solérzano™ de Ica - 2019.

Soldrzano” de Ica - 2019.

Hipotesis Especificas

HE.1: La metodologia activa como
estrategia didactica influye de manera
significativa en el desarrollo del analisis de
informacién en los estudiantes de la I.E.
“Maximo De La Cruz Soldrzano” de Ica -
2019.

HE2: La metodologia activa como
estrategia didactica influye de manera
significativa en el desarrollo de la inferencia
de implicancias en los estudiantes de la LE.
“Maximo De La Cruz Soldrzano” de Ica -
2019.

H.E.3: La metodologia activa como
estrategia didactica influye de manera
significativa en el desarrollo de propuestas
de alternativas de solucion en los
estudiantes de la |.E. "Maximo De La Cruz
Solérzano” de Ica - 2019.

H.E.4: La metodologia activa como
estrategia didactica influye de manera
significativa en el desarrollo de la
argumentacion de posicion en los

estudiantes de la |LE. "Maximo De La Cruz
Soldrzano” de Ica - 2019.

Metodologia activa como
esfrategia didactica

Dimension:

D1: El juego educativo
D2: El aula invertida

D3: Estudio de casos

D4: Aplicacion de las TIC

\ariable dependiente:
Pensamiento critico

Dimensiones:
D1: Analizar informacion
D2: Inferir implicancias

D3: Proponer alternativas
de solucion

D4: Argumentar posicion

todos los estudiantes de
secundaria de la |E. “Maximo de la
Cruz Soldrzano™ de Ica en el afio
2019, que hacen un total de 421.
Muestra: Quedd conformada por
los estudiantes de 3° grado que
hacen 103 estudiantes. Siendo su
distribucion  de  manera no
probabilistico de tipo intencional.
Técnicas: La observacion.
Instrumentos: Ficha
observacién.

Técnicas y procesamiento de
analisis de datos: Se utilizd la

de

codificacion, calificacion,
tabulacién estadistica e
interpretacion. Asimismo, cabe
mencionar que para la
contrastacion de hipdtesis se
empled el estadistico Z de

comparacion de medias.
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ANEXO 2: CONSENTIMIENTO INFORMADO

CONSENTIMIENTO DEL PADRE DE FAMILIA

A través del presente documento expreso mi voluntad de que mi menor hijo
participe en la investigacion titulada: METODOLOGIA ACTIVA COMO
ESTRATEGIA DIDACTICA EN EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DE LA LE. “MAXIMO DE LA CRUZ
SOLORZANO" DE ICA - 2019. He sido informado(a) del propésito de la misma,
asi como de los objetivos, v confianza plena de la informacion que en el
instrumento vierta sera solo y exclusivamente para fines de la investigaciéon en

mencion.

Firma:
DNI:
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Observador.._....... ...

ANEXO 3: INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

FICHA DE OBSERVACION SOBRE EL PENSAMIENTO CRITICO

o Fechan o

Circunstancias en que fue observado(a).... ...

Objetivo: Conocer el pensamiento critico de los estudiantes de la LE.
“Maximo de la Cruz Solorzano™ de Ica en el afio 2019,

; ALTERNATIVAS
N® ITEM
N|AV| §
Dimension 1: Analizar informacion
1. | El estudiante identifica las ideas principales en un texto.
2. | El estudiante identifica la situacion problematica de un caso.
3 El estudiante reconoce en un caso los sujetos involucrados y
" | sus acciones.
4 El estudiante determina con facilidad las causas vy
" | consecuencias del problema planteado en un caso.
Dimension 2: Inferir implicancias
h. | El estudiante deduce implicancias generales.
6. | El estudiante deduce implicancias precisas y claras.
7 El estudiante establece con facilidad correspondencia entre
" | implicancias y sujetos involucrados.
3 El estudiante plantea implicancias yf/o consecuencias en
" | relacién con la informacién analizada.
Dimension 3: Proponer alternativas de solucion
9 El estudiante establece coherencia entre alternativas vy
" | problema.
10. | El estudiante crea alternativas posibles de realizar.
11. | El estudiante crea alternativas en torno a necesidades e interes.
12. | El estudiante involucra a su entorno cercanoe en las alternativas.
Dimension 4: Argumentar posicion
13 El estudiante asume una postura a favor o en contra, en relacion
" | al tema.
14. | El estudiante expone las razones de la postura asumida.
15. | El estudiante sustenta sus ideas en forma razonada.
16 El estudiante sustenta sus conclusiones en forma clara y

coherente.

SUB-TOTAL

TOTAL
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ANEXO 4: VALIDACION DEL INSTRUMENTO

FICHA DE VALIDACION
l. DATOS GENERALES
1.1. Nombres y apellidos del experto. ...
1.2. Grado académico del experfo .. ... ...
1.3. Cargo e institucion donde labora... ... .
1.4 Titule de la investigacion. .. ...
1.5. Nombre del instrumento motive de evaluwacion_.. ... .. ... ...
MUY
CRITERIOS DEFICIENTE | REGULAR | BUENO EXCELENTE
INDICADORES | cuALITATIVOSICUANTITATIVOS | 0-20% | 2140% | 41-60% | o1/200 | e1-100%
Esta formulado con lenguaje
1. CLARIDAD apropiado.
Esta expresado em conductas
2. OBJETIVIDAD observables.
Adecuado al alcance de ciencia y
3. ACTUALIDAD tecnologia.
4, ORGAMNIZACION Existe una organizacion logica.
Comprende los aspecios de
5. SUFICIENCIA cantidad y calidad.
Adecuado para valorar aspectos del
6. INTENCIONALIDAD estudio.
Basados en aspectos Tedricos-
7. CONSISTENCIA Cientificos v del tema de estudio.
Entre los indices, indicadores,
8. COHERENCIA dimensiones y variables.
La estrategia responde al propodsito
9. METODOLOGIA del estudio.
Genera nuevas pautaz en la
10. CONVENIENCIA investigacion ¥ construccion  de
teonas.
TOTAL (PROMEDIC)
Il. PROMEDIO DE VALORACION:
. OPINION DE APLICABILIDAD: . e
.................................................................. LUGAR Y FECHA:

POSFIRMA
DNI:
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ANEXO 5: CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO

Analisis confiabilidad de Alfa de Cronbach en SP5S V.24

Resumen de procesamiento de

Casos
N Yo
Valido 20 100,0
Casos Excluido#® 0 0
Total 20 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en
todas las variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de

Cronbach N de elementos

902 16
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Base de datos del analisis confiabilidad de Alfa de Cronbach en SPSS V.24

ST

27,00

11,00

9.00
27,00

6.00
5,00
6.00
12,00
15,00
10,00
13,00
21,00
17.00

5,00
.00
6,00
10,00
16,00
29,00

17,00
10,12

it16

2

0
2

1

2
2

0
0
2

it15

it14

it13

0,40)1062(0,64|0.58

it12

it11

it10

062|0.81(0,75

it9

it8

it7

043] 055 046] 0,39)10,53]063/0,43[0,39)10,753[0,595

ité

its

0,33 041

it4

it3

it2

0.52| 067| 078| 0,7/5| 068| 065 065| 0,561

0.50] 063 061

it1

0.14
0,29

10

11

12
13
14
15
16
17
18
19
20

Si2
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ANEXO 6: BASE DE DATOS

Base de datos en el pretest

RESUMEN

10

10

29
11
15
18
10
11
11
28
11

17

16

D4

D3

D2

D1

PENSAMIENTO CRITICO

Inferir
implicancias

Argumentar

posicién

14 | 15 | 16

13

Proponer
alternativas

12

11

10

9

8

Analizar
informacion

0
2

2

1

2
2

1

2
1
1

NIJ

GE1
GEZ2
GE3
GE4
GE5
GE6
GE7
GES
GES9

GE10

GE11

GE12

GE13

GE14

GE15

GE16
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15
10
13
21

17

10
16
29

17

16

13
17

17
15

13
29

17

2

1

1
1
1
1

1
1
1
1
1

0
0
0
1
1

2
2
1
1

0
2

1

0
1
1

0

1

2

1
0
0

GE17

GE18

GE19

GE20

GE21

GE22

GE23

GE24

GE25

GE26

GE27

GE28

GE29

GE30

GE31

GE32

GE33

GE34

GE35

GE36

GE37

GE38

GE39

GE40

GE41

GE42
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17

28

13
29

29
13

14
28

10

29
15
22
10
11
11

2

0

2
2

2
2

2
2

2

2

0
2

0
2

1

0
2

0
0
0
0
2

0

1

0
0
0

1

0
0
0
0
2

0

1

0

1

2

GE43

GE44

GE45

GE46

GE47

GE48

GE49

GES0

GES51

GES2

GES3

GES4

GES5

GES6

GES7

GES8

GES9

GEGOD

GE61

GEG2

GEG3

GE64

GE65

GEGE

GEG7

GEGS
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28

11

17

16

16

13
29

11

10

11

15

0
2
0

0
0

0
2

0
0
0
0

2
0
0
0
0

2

1

2

1
1
0
0
0
0

1
0
0
2
0
0
0
0
0
0

1
0
0
0
0

1

0

GEEB9

GET70

GET71

GET72

GET73

GET74

GET75

GET76

GET77

GET78

GET79

GE8D

GEB1

GE82

GES83

GES&4

GE85

GEB86

GE87

GE88

GE89

GES0

GE9

GE92

GES3

GE94
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18

11
11

28

11

14

13

0
0
0
0

0
0
0

1

1

0
1
2
2
1

2

1

0

GES5

GES6

GESY

GESS

GES9

GE100

GE101

GE102
GE103

Base de datos en el postest

RESUMEN

30

26

26

32

21

32

D4

D3

D2

D1

PENSAMIENTO CRITICO

Inferir
implicancias

Argumentar

posicion

13 | 14| 15| 16

Proponer

12

11

alternativas

10

9

8

Analizar
informacion

ND-

GE1
GEZ2
GE3
GE4
GES
GEB
GEY

122



31

26
25
25
31

31

25
26
22
25
32
32
24

18
12
25

11

28
32
21

23

19
31

32
31

0
2

2

2

2

2

1

2

0
2
2
1
2
1
2
2
2
1
1
2
1
1
2
2
2
1
2
2
2

GES
GES9

GE10

GE11

GE12

GE13

GE14

GE15

GE16

GE17

GE18

GE19

GE20

GE21

GE22

GE23

GE24

GE25

GE26

GE27

GE28

GE29

GE30

GE31

GE32

GE33
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29
27
27
25
18
32
12
32
20
20
26
16
28
31

26
32
32
14
28
31

27
24
25
31

31

2

1

2

1

2
2
2
2
1
1

2
2

1

2
2
2
2
2
1
2
2
2

1

2

0
2

GE34

GE35

GE36

GE37

GE38

GE39

GE40

GE41

GE42

GE43

GE44

GE45

GE46

GE47

GE48

GE49

GES0

GES51

GES2

GES3

GES4

GESS

GES6

GES7

GES8

GES9
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32

26

17
29

29

32

23

27

31

22

25

21

31

29

31

29

27

29

31

24

26

11

29

27

10

2
2
0
2
2
2
0

2
2
2
2

2
2
2
2
2
2
2
0
2

2
2
0

2

1

0
2
2
2
2
2
2
2
2
2

1

2
2
2
2
1
2

1

2
2
2
2

1

0

GEGO

GE61

GE62

GEG3

GE64

GEBS

GEG6

GE67

GEG8

GEG9

GET0

GET1

GET2

GET3

GET74

GET75

GET6

GET7

GET78

GET79

GE&S0

GE81

GE82

GE®83

GE&4

GES85
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23
29
32

10
23
27
29

10
27
29
32

18
22
29
31

21

27
26

0

0
2
2
2

2
2
2

1

1
2
2
2
2
2

1

0
1
2
2
2
2
2
2
2
2

1

GEG6

GE&7

GEGB

GEG9

GE90

GE91

GE92

GE93

GE94

GE95

GE96

GE97

GE98

GE99

GE100

GE101

GE102
GE103
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