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RESUMEN

La investigacion “INFLUENCIA DE LA ASIGNATURA GESTION DE RIESGO Y
DESASTRE EN LA FORMACION PROFESIONAL DE LOS ESTUDIANTES EN LA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y HUMANIDADES DE LA
UNIVERSIDAD NACIONAL “SAN LUIS GONZAGA” DE ICA - 2018”, tiene como
objetivo primordial precavernos de los desastres naturales que con frecuencia se
realiza en nuestra Patria, considerando que ella ha sido declarada “Perd, tierra de
desastres”, determinar el rol que la asignatura “Gestién de riesgo y desastre”
cumple dentro del rol formativo que las instituciones educativas, entre ellas la
Universidad y su Facultad de Educacion, cumplen con respecto a su capacidad de
explicacion, organizacion, coordinacion y participacion como respuesta frente a
este problema; el presente estudio es de tipo basico descriptivo, la muestra la
constituyen 104 docentes de la Facultad de Ciencias de la Educacion y
Humanidades de la UNICA, de una poblacion de 112; para el efecto se utilizaron
técnicas de observacion, de fichaje, de test e informaticos; entre los instrumentos
de investigacion, cuestionarios para el acopio de datos, fichas de observacion y de
control, graficos, tablas de valoracidon y técnicas estadisticas para lograr los grados
de aceptacién o de rechazo al 95% de certeza, asi como de su confiabilidad; la
tabulacion de datos permitieron la contrastacion de las hipotesis general y
especificas, valiéndose del estadigrafo Z por tratarse de muestras mayores,
llegando a la conclusion de que existe una influencia significativa de la asignatura
“Gestion de riesgo y desastre” en la formacion profesional de los estudiantes de
Ciencias de la Educacién y Humanidades, procediendo luego a realizar las

conclusiones y las recomendaciones del caso.

Palabras Claves:

Curriculo, curriculo integral, humanismo, préacticas profesionales, area de

investigacion, actividades no cognoscitivas, orientacién, consejeria, calidad.
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ABSTRACT

The research "Influence of the subject of risk management and disaster in the
training of the students in the Faculty of Education and Humanities at the National
University of Ica "SAN LUIS GONZAGA"- 2018", has as its primary objective Guard
of the natural disasters that frequently takes place in our country, considering that
she has been declared "Peru, land of disaster”, determine the role the subject "Risk
and disaster management" within the formative role that the educational institutions,
including the University and its Faculty of Education, meet with respect to its power
of explanation, organization, coordination and participation as a response to this
problem; the present study is basic descriptive, constitute the sample 104 teachers
of the Faculty of Education Sciences and Humanities of the only one, of a
population of 112; the effect were used techniques of observation, signing, test and
computer; tabs between the instruments of research, questionnaires for data
collection, observation and control, graphics, valuation tables and statistical
techniques to achieve the degree of acceptance or rejection to 95% certainty, as
well as their reliability; the tabulation of data allowed the comparison of the general
and specific assumptions, using the Z being older samples Statistician, coming to
the conclusion that there is a significant influence of the "Risk and disaster
management" course in vocational training of students in Educational Sciences and
Humanities, then proceeding to make the conclusions and the recommendations of

the case.

Key words:

Curriculum, comprehensive curriculum, humanism, internship, research, non-

cognitive activities, guidance, counseling, quality area.
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INTRODUCCION

La introduccién de Formacién General en el curriculo actual de las universidades
del Peru en general, que por mandato de la Ley Universitaria N° 30220, obliga a las
instituciones de formacién superior a que incluyan un conjunto de asignaturas para
una formacion humanistica de los futuros profesionales, que contrasta con la
formacién profesionalizante de los curriculos anteriores; este problema se genera
por los resultados dados en el ejercicio de la profesion, que estaban expuestos a
una formacion tecnolégica pragmatica, puesto que tales profesionales estaban
formados en una concepcion unilateral, limitada en cuanto a la concepcion del
mundo formados solamente con los aportes cognitivos de su especializacion, pero

inconsistentes y limitados con respecto a un mundo natural y social complejo.

Para entender la realidad del mundo en sus niveles de complejidad, se precisa de
muchas asignaturas que el curriculo en mencion pretende acomodar en ese
sentido, tratese de la realidad fisica del mundo, de la sociedad, o del propio sujeto;
cuando se trata del conocimiento de la realidad se acomodan las asignaturas de
Filosofia, matematica, control de riesgo y desastre, biologia, fisica y quimica y
algunas otras que cada carrera profesional irA acomodando segun sus propios
requerimientos; con respecto al conocimiento de la sociedad, las ciencias sociales,
la economia politica, la geografia, la educacion artistica, asi como las ciencias de la
comunicacion, permiten el conocimiento de esta parte de la realidad, donde el
principal protagonista es el hombre; asi mismo, el propio conocimiento del sujeto en
si precisa de asignaturas como la psicologia general, la ética, la l6gica, la biologia,
la educacién artistica en su capacidad para entender el arte y la cultura, que es

consustancial al hombre.

En el caso especifico de la asignatura “Gestion de riesgo y desastre”, hace posible
conocer la realidad natural del que participamos en forma explicativa con respecto
a las causas y las leyes naturales que la rigen y provocan los desastres, y las
acciones que puedan menguar sus efectos; pero lo mas importante es, que la
asignatura permite orientar racionalmente todas las acciones que se pueden hacer
organicamente para enfrentarla haciendo un uso cabal de todos sus recursos, asi
como entender que los esfuerzos personales, son acciones limitadas si es que no

se esta organizado para actuar colectivamente con la participacion posible de todos
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sus integrantes y las instituciones que para el caso, se han organizado como

acciones propias del Estado para enfrentarla.

Se dice que el Perl es una zona de desastres, pero debemos ser conscientes de
esta realidad, y no bastarnos de la informacién con datos que puedan abundar al
respecto; el Estado ha acertado en hacer obligatoria su ensefianza en todos los
niveles educativos, de este modo la educacion cumple su rol, para que se cuente
con un medio fundado en el conocimiento y la razén para prevenirlo y actuar

debidamente cuando el siniestro esta por ocurrir, ocurre o haya ocurrido.

Los desastres naturales no toman en cuenta las fronteras politicas que el hombre
establece entre si,forman parte de una realidad signada por el cambio, el desarrollo
natural y la transformacion constante en que la biosfera estd sometida; estos
cambios se aceleran o se hacen mas intensos debidos a la accion contaminante
gue la produccién econdémica deja como secuela de la industrializacion, que se
complementa en el consumo, creando las condiciones para que se produzcan los
impactos ecoldgicos, consecuentemente los desastres naturales, por eso es tan
urgente en el sistema educativo incluirla como asignatura obligatoria, de lo

contrario, estaremos expuestos a las consecuencias que ellas generan.

Debido a la importancia del tema, la primera parte del marco tedrico permitio
exponer los fundamentos que justifican tratar sobre la asignatura “Gestién de riesgo
y desastre” y de los indicadores que le caracterizan, asi como la importancia de la
asignatura en mencién, que forman parte de la variable independiente, asi como de
la segunda variable que hace referencia a la formacion profesional de los
estudiantes universitarios y sus indicadores, para tener una idea integral de lo que
en esta investigacion se tratd, pongo a consideraciéon de la Escuela de Posgrado, al
presentar la Tesis titulada “INFLUENCIA DE LA ASIGNATURA GESTION DE RIESGO Y
DESASTRE EN LA FORMACION PROFESIONAL DE LOS ESTUDIANTES EN LA FACULTAD DE
CIENCIAS DE LA EDUCACION Y HUMANIDADES DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL “SAN LUIS
GONZAGA” DE ICA - 2018”, para optar el Grado Académico de Maestra en Educaciéon
en la Mencion Administracion y Planificacion de la Educacion Superior para su
sustentacion, investigacion que se realizd con todo el empefio e interés que me

suscito llevarla a cabo.

Lic. Rosa Maria Arteaga Cuyubamba
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CAPITULO 1

MARCO TEORICO



1.1. ANTECEDENTES

En la investigacion bibliografica realizada, se han encontrado un conjunto de
trabajos de investigacion que tratan el tema que exponemos en su gran
diversidad, despertando un interés inusitado de sus planteamientos,
tratamiento y conclusiones, haciendo que tomemos en cuenta algunas de
tales consideraciones en el interés particular de esta investigacion, entre

ellas las que se sefialan a continuacion:
1.1.1. Antecedentes internacionales

v' Abadia C., Douglas (2016) en: La gestion de riesgo de desastres en la
educacion universitaria como motor del desarrollo nacional: Perspectivas
desde las ciencias sociales (Parte I), establece los parametros necesarios
gue permitan hacer un enfoque preciso sobre los problemas que sobre este
aspecto se estan tratando; en primer lugar, aguellos eventos que son propios
de la ocurrencia natural se le llama desastres naturales, para diferenciarlos
de los socio-naturales que son desastres que se producen por la

participacion social, como lo expreso del siguiente modo:

“El gran aporte de este enfoque fue la incorporacién de la sociedad como
elemento activo y, por ello, responsable en la formacion de riesgos, a través
de procesos econdmicos, sociales, politicos y ambientales propios de la
sociedad en general o de determinados grupos sociales y su entorno”.
(Abadia, 2016).

Los desastres ocurridos por la participacion humana como elemento
individualizado, fue designado como antrépicos, éstos relacionados a sus
costumbres, manejo y transporte de materiales peligrosos para el colectivo del
gue forma parte. Esta precision conceptual es necesaria, puesto que al
considerar los impactos ambientales, es necesario considerar los eventos
propios de la naturaleza, cuya ocurrencia es permanente y muchas veces
necesaria en el que la comprension humana sobre ellos pueden provocar
comportamientos humanos de prevision, programas de auxilio, asi como de
evitacion de los lugares donde los desastres naturales ocurren; en cambio se
pueden planificar sobre su evitacion cuando se trata de desastres socio-

naturales, de la misma manera que los antrépicos.
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v' Almaguer Riverén, Carmen Delia y Pierra Conde, Allan (2007). La gestién
del conocimiento y los riesgos de desastres desde una perspectiva local,
investigadores de la Facultad de Humanidades del Instituto Superior Minero
Metalurgico, Moa. Holguin. Cuba, sugieren considerar el contexto en la
ocurrencia de los desastres, por cuanto se producen diferentes formas de
esta siniestro segun la region donde se producen tales hechos,
considerando que producen pérdidas de caracter material, asi como afecta
las capacidades psicofisicas perturbando a los individuos, las familias,
sociedades, y entre otros, la infraestructura productiva y viviendas; sugieren
un programa educativo que permita una educacién para estar informado,
desarrollando capacidades entre los nifilos para actuar, producir bajo
condiciones de riesgo, con conocimientos para preservar la calidad de vida

posterior a los desastres, en la forma siguiente:

‘Promover la gestién eficiente del conocimiento comprende el
establecimiento de un acceso equilibrado a los conocimientos relevantes
para incrementar la calidad de vida de los ciudadanos a nivel de los
territorios y se alcanza no sélo mediante la formacion profesional sino
desarrollando también capacidades para producir, difundir y aplicar
conocimientos y extenderlos al resto de los procesos sustantivos
inherentes a la universidad en el denominado modelo contexto — céntrico,
concepto introducido por Souza et. al., (2001)". (Citado por Almaguer y
Pierra, 2007).

Considerando que tal formacion en conocimientos sobre gestion de riesgo y
desastre, debe ser y formar parte de un sistema educativo estructurado en
un programa fundado en el conocimiento cientifico y en la préactica
comunitaria, obliga a ser promovida por la universidad, orientada a los
futuros profesionales de todas filas carreras profesionales para actuar en las

zonas de mayor siniestro:

“La Sede Universitaria, aglutina a una buena parte de los profesionales del
territorio y debera contribuir sustancialmente a ampliar la capacidad técnica
y social para responder, desde las diferentes carreras y disciplinas y en
particular desde las ciencias sociales y humanisticas a las necesidades del
contexto y de los diversos sectores de la poblacion, fundamentalmente de

aquellos que viven en condiciones altas de vulnerabilidad por su
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exposicion y susceptibilidad ante peligros de caracter natural y
tecnoldgico”. (Almaguer y Pierra, 2007).

1.1.2. Antecedentes nacionales:

v' Miyashiro T., Jaime; Pizarro A., Fidel; Orején R., César (2012) en: Lima Sur.
Esperando el gran sismo, hicieron una investigacion sobre uno de los desastres que
mas afectaria a Lima capital, debido a un poblamiento sumamente cargado de la
ciudad, en cuanto a un posible terremoto que generaria un desastre
inconmensurable que cualquier otro desastre natural; en sus proyecciones, realizan
algunos estimados en su importancia econémica que Lima significa para el resto del
pais, al sefialar que para el afio 2012, Lima y Callao significan el 47.88% del PBI
nacional con el 27% de la poblacion nacional con estimados de 8 millones de
habitantes, por el que hacen énfasis en la necesidad de adoptar medidas para
afrontarla; tratdndose de un terremoto, la destruccién de infraestructura que no
tomd en cuenta los disefios antisismicos de construccion, se acompafiarian de
corrimientos de suelos y de los cerros que hoy se constituyen en asentamientos
humanos habitada por familias en pobreza extrema, puesto que su investigacion
estd referida a Lima Sur, de los distritos de Villa el Salvador y Villa Maria del

Triunfo, en el que exponen sus ideas sustantivas anotadas en sus conclusiones:

“En los asuntos de suelo y vivienda el Estado ha actuado bajo la politica
de hechos consumados. En el caso de los sectores populares se ha
limitado a legitimar e institucionalizar las soluciones parciales e incluso
defectuosas que estos sectores dan a sus necesidades urbanas, aun
cuando estas soluciones incrementan la vulnerabilidad de los ciudadanos
y aumentan su exposicion al riesgo. Nuestro proyecto ha contribuido a
visibilizar la importancia de atender la gestion de riesgo como alternativa
a la probleméatica del ordenamiento territorial... Para responder a la
realidad de la expansion urbana que protagonizan los sectores pobres
que carecen de una politica de vivienda y suelo ajustada a sus
posibilidades, es necesario y posible incorporar la gestién de riesgo como

principio de gestion urbana”. (Miyashiro, 2012. Pag. 306).
v PCM (2014). Plan de acciones en gestién del riesgo de desastres priorizadas
para el periodo 2015-2016, para el cual desarrollan un diagnostico que les
permita la informacion necesaria que permita las acciones a realizar,

indicando que el sustento que hace mas vulnerable la ocurrencia de los

desastres es la pobreza y la desigualdad, que han creado las condiciones
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para que se produzca la vulnerabilidad de la poblacion ante los efectos més
perniciosos tras la consecuencia de los desastres; sefialan que éstas serian
las viviendas de construccién que no toman en cuenta las recomendaciones
en el uso de materiales antisismicas, asi como en las zonas altoandinas,
serian el friaje que dafian a los cultivos y la salud, y en la costa, los huaycos
y deslizamientos de tierras por efecto de las lluvias; la falta de informacion y
de recursos economicos, asi como de acceso a los servicios de salud, se
constituyen en factores que agudizan la ocurrencia de los desastres, cuando

lo exponen del siguiente modo:

“‘Una de las consecuencias de la desigualdad es la generacién de
condiciones de riesgo frente a peligros. En la costa, tenemos como
principales peligros alos sismos y tsunamis, los cuales afectarian con mayor
intensidad a la poblacion mas vulnerable, es decir, la mas pobre, la que
habita en las zonas mas expuestas a peligros, en viviendas que no cumplen
con lo minimo necesario para resistir un sismo, y que no cuentan con las
capacidades para hacer frente a un evento. En la sierra, la desigualdad se
puede apreciar con mas claridad: es la regién con la mayor cantidad de
pobreza y extrema pobreza del pais, con la mayor cantidad de habitantes
en areas rurales. En las zonas alto andinas, la poblacion esta expuesta a
sufrir los efectos de las heladas al no contar con viviendas ni con la

preparacion adecuada para estos climas extremos”. PCM, 2014. Pag. 29).

1.1.3. Antecedentes locales

Saavedra Silva, Ofelia (2005) en: Educacion de prevencion frente a
desastres y/o emergencias en instituciones educativas de nivel primaria, Il y
lll ciclo de la ciudad de Ica, afilo 2004. Tesis de Maestria. Escuela de
Posgrado UNICA, realizé una investigacion que llama a interés, por cuanto
hace una resefia histérica de los desastres naturales ocurridos en la ciudad
de Ica en el dltimo siglo, el que se constituye en un referente valioso para

considerarlo como tema en la presente investigacion, cuando sefiala que:

“La ciudad de Ica, es vulnerable a diversos desastres naturales y antropicos,
tal es asi que predomina los mayores efectos producidos por los desastres de
origen hidrometeoroldgico, es decir inundaciones; entre sus antecedentes

registra en el siglo XX cinco (5) inundaciones: en 1908, en 1925, en 1932,



1963 y en 1968; ademas entre 1921 y 1998 las aguas del rio Ica se han
desbordado en dieciocho (18) oportunidades, es decir en promedio de una
vez cada seis (6) afios. Asimismo, tenemos que considerar que la antesala de

una inundacion son los huaycos”. (Saavedra, 2005. Pag. 14).

Como el propésito de su investigacion estuvo orientada a conocer los niveles
de una cultura de la prevenciéon formada en las instituciones educativas de
nivel Primaria, sefiala en sus conclusiones que ésta se debe a que existen
escasas oportunidades en el uso de materiales didacticos vinculadas al

desarrollo de competencias relacionadas a Defensa Civil.



1.2. BASES TEORICAS
1.2.1. ASIGNATURA DE GESTION DE RIESGO Y DESASTRE

La asignatura de “Gestidn de riesgo y desastre”, se encuentra como parte
del Area de Estudios Generales, orientada a la formacion humanistica de los
estudiantes, condicién que le permite el conocimiento de los problemas mas
frecuentes que forman parte de la realidad fisica-natural-social de la Patria,
gue se acompaifan en el conocimiento de los riesgos de desastre de origen

natural social, asi como los antrépicos.
1.2.1.1. El curriculo

Este es uno de los conceptos que participa de una polisemia, en el que su
definicion encuentra problemas de diversa indole, porque su conceptuacion
depende del enfoque que la educacion en su desarrollo historico promueve;
tenemos por ejemplo los curriculos sustentados en el enfoque religioso, que
promovian una educacion para la salvacion del alma, que se impartia en la
formacion de un hombre culto a través del trivium y cuadrivium que fuera
vigente en la etapa de la historia medieval; los enfoques de la época
moderna fundados en la concepcion humanistica y cientifica para liberar al
hombre de la esclavitud de la ignorancia y la religion, que fuera promovida
por los ilustrados; en los tiempos contemporaneos de inicios del siglo XX, el
enfoque se desarrolla en funcién al trabajo, la accién, la utilidad que el
conocimiento puede tener en funcion a sus aplicaciones del que se deriva
una concepcion pragmatica del curriculo que tuvo como promotor a William
James; en los tiempos actuales, el enfoque que orienta la definicion y
aplicacion del curriculo pasa por cinco concepciones o enfoques del

curriculo.
1.2.1.2. Los enfoques del curriculo

Eisner, Elliot y Vallance, Elizabeth, que son citados por Huertas Bazalar,
Wilfredo (1999) en: Teoria y construccién curricular, sostiene que existen
cinco orientaciones sobre el curriculo, entre los que menciona: 1° El
desarrollo de los procesos cognitivos. Concepcidn que centra su interés
en el sujeto del aprendizaje, relevando sus capacidades cognitivas, en la

forma de como se manifiesta en el sujeto sus capacidades intelectivas,
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dejando de lado el interés que éste puede tener sobre lo que se debe

aprender.

“Solo raramente se refiere a los contenidos curriculares, enfocandose mas
bien en el como en vez de qué de la educacién. Dirigido a desarrollar una
especie de tecnologia de la mente, coloca como problema central del
curriculo la agudizacién de los procesos intelectuales y el desarrollo de un
conjunto de destrezas cognitivas que puedan ser aplicadas al aprendizaje
de virtualmente cualquier cosa”. (Eisner y Vallance, citado por Huertas
Bazalar, 1999. Pag. 159).

El enfoque 2° El curriculum como tecnologia, es una concepcién que pone
enfasis en los procesos del aprendizaje dados en el estudiante, facilitados
mas en los procedimientos y la tecnologia en el que la educacion asume un
caracter mas instructivos que formativos; se acomoda a la concepcion de la
produccion econémica dado en los talleres y las fabricas, asume la forma de
un producto elaborado por sistemas que luego fuera trasladada a la escuela,
se aplican conceptos como insumo (designado al estudiante), entrada
(imput), y salida (out) como producto; el procedimiento como tal adquiere
mas relevancia que el producto educativo dado en el estudiante, “El curriculo
es visto como un proceso tecnoldgico, un medio para producir cualquier fin

que el modelo industrial pudiera generar” (Pag. 161).

El enfoque 3° Autorrealizacion o curriculo como experiencia de
perfeccionamiento, enfoque que se centra en los contenidos, porque a
través de ellos, es posible la autorrealizacion humana, sentado en
conocimientos sobre la realidad, ademas de valoraciones que les
proporciona a los estudiantes la fuerza liberadora de su ser, permitiéndole
autonomia, realizacion como persona, es un enfoque centrado en el sujeto y

su educabilidad.

El enfoque 4° El reconstruccionismo social, que es un enfoque que
considera los componentes relacionados a la educacion productos de la
escolaridad, los contenidos del plan curricular y los componentes
relacionados al contexto social, poniendo énfasis en las necesidades
sociales de su desarrollo para el cambio; este modelo implica las

necesidades del cambio asumiendo la forma revolucionaria en un proceso



integral, que conlleva una ideologizacion de los programas educacionales y
de la poblacién, siendo muy sentido por el estudiantado en general, la
educacion no es un hecho producido solamente en la escuela o el seno de la
familia, sino una accién social total que lleve a la sociedad hacia el cambio

social definitivo.

El enfoque 5° Racionalismo Académico, es un enfoque que orienta al
estudiantado en general a insertarse en las tradiciones mas importantes de
la cultura occidental, estando éstas identificadas en los contenidos de las
asignaturas ya que estas tradiciones se encuentran en las aportaciones de la

cultura que se inicia en Grecia y Roma a la que llamamos cultura clasica.

“Estos productos se encuentran en su mayor parte, en las disciplinas
establecidas. Llegar a educarse significa ser capaz de leer y comprender
los trabajos que las grandes disciplinas han producido, una herencia que
es al menos tan antigua como los inicios de la civilizacion griega”. (Pag.
165-167).

El tema amerita una definicion actual, que sea valida para todos los
enfoques posibles, aunque en ella se deben de tomar en cuenta todos los
factores que la hacen posible dentro de determinadas condiciones socio-
culturales que forman parte del entorno, determinadas por una politica

educativa en un momento histérico dado:

“El curriculo es el documento que guia todas las actividades que se realizan
para cumplir el proceso educativo dentro de un sistema formativo,
escolarizado; se pueden establecer las partes que la componen: un
diagndstico situacional, recursos materiales y humanos, objetivos, planes de

estudio, contenidos, evaluacion y el perfil del egresado”.
1.2.1.3. El curriculo universitario

Considerando que la universidad, cumple sus fines orientados a: preservar la
herencia cultural, cientifica y artistica de la humanidad, la formacién integral
de la persona humana, la formacion de profesionales de calidad, promover la
investigaciéon cientifica, entre muchos otros; el cumplimiento de estos fines
se sustenta en el desarrollo de conocimientos sistematizados, por el que se

sugiere, que los docentes a cargo de esta tarea formativa deben poseer una



alta formacion académica y profesional, para hacer efectiva su labor, las
actividades de apoyo la realiza el personal administrativo, que con los
docentes estan sujetos a directrices y ordenamientos indispensables que
rijan toda esta actividad, comprendida en su Ley (ley universitaria), estatutos,
reglamentos, que somete la actividad docente, los estudiantes y los
trabajadores administrativos al servicio de la universidad; la actividad
fundamental realizada en la universidad son las actividades académicas a
través de un contenido programético dado en ciclos semestrales o anuales
de acuerdo a la programacién curricular; la evaluacion es el modo de saber
si los objetivos propuestos en los planes curriculares se han cumplido o no,
de tal forma que sus resultados permitan ver si esta de acuerdo con el perfil

profesional que se quiere lograr.

La formacion profesional de los estudiantes, no estriba solo en el
conocimiento de la ciencia en la que se sustenta su profesion, sino que se
complementa en las practicas profesionales, las que se desarrollan en el
laboratorio, en el taller o en el campo, considerando que ella esta orientada a
lograr un profesional de calidad, tal como la acreditacion universitaria exige a

las instituciones superiores de formacion profesional.

Las universidades estan inmersas en un afan general por acreditarse,
imponiéndose a si mismas una reestructuracion curricular para adecuarse a
los cambios que se produce en un entorno social globalizado, que
compromete a la ciencia que se ensefia en sus fueros internos, asi como al
desarrollo de la tecnologia, implementando programas de movilidad
académica de sus docentes y estudiantes, que requieren una experiencia
compartida orientada a una mejor calidad del servicio formativo y

profesional.

Los temas de una unidad curricular universitaria tomar en cuenta el numero
de asignaturas que cada ciclo o programa debe tener, del mismo modo que
el nimero de horas diarias de estudio que se impone al estudiante, ademas
de determinar el nimero de horas que cada asignatura debe tener en su
parte tedrica, asi como en la practica que la sustenta, permite determinar la

pertinencia de las asighaturas en su verticalidad, asi como en la



secuenciacion que se produce en su horizontalidad, del mismo modo que se
observa su coherencia con respecto al perfil del profesional que en la
aplicacion de tal curriculo se quiere lograr; todo ello, enmarcado en la
politica universitaria, de lograr si profesionales humanisticos o de formacién

profesionalizante, en un curriculo rigido o abierto.

1.2.1.4. El curriculo en la Universidad Nacional “San Luis Gonzaga” de

Ica

El curriculo universitario anterior, vigente por 16 afios, tenia por objeto una
formacion profesionalizante, por el que su obsolescencia quedaba manifiesta
no solamente por el tiempo transcurrido, sino, porque su aplicacion quedaba
rezagada con respecto al desarrollo de la ciencia y la tecnologia, ademas de
gue las mismas necesidades profesionales y académicas en relacion a una
sociedad dinamica, habian progresado tanto que hacia necesaria la
reestructuracion del curriculo, que responda debidamente al cambio y las

necesidades sociales y profesionales de los nuevos tiempos.

El Dr. Pefialoza Ramella, Walter (2001). Reto de la formacion universitaria al
inicio del nuevo milenio, hace una observacion a la inclusion de los Estudios
Generales, que antes del 2000 eran aplicadas en muchas universidades,
como parte de una etapa anterior a la formacién profesional especializada,
en las que se desarrollaba como formas de estudios de aplicacion vertical,
gue se realizaba en los dos primeros afnos, ya que el sistema era anual, y la

parte profesional en los 3 afios siguientes, en estos términos:

“Nosotros desestimamos tales Estudios Generales y juzgamos que lo
apropiado es la Formacion General impartida a lo largo de la carrera, a una
con la Formacion Profesional. La Formacion Profesional debe ser la
acompafnante permanente de los cursos profesionales. De hecho, salvo
excepciones, los Estudios Generales (ciclo horizontal) han generado en
Latinoamérica problemas, en ocasiones muy graves, con los alumnos, y
sus protestas han alcanzado en ciertas oportunidades en la extincién del

ciclo”. (Pefialoza, 2001. Pag. 9).

Y no le faltaba razén, pero a pesar de esta advertencia, en la elaboracion del
nuevo curriculo, se pretende desarrollar los Estudios Generales en los 2

primeros ciclos y agotarse en ellos, cuando en realidad deberia desarrollarse
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horizontalmente a lo largo de toda la carrera profesional como lo sugiere

Pefaloza y no verticalmente en los 2 primeros ciclos.
c. Curriculo para una formacion humanistica

Se habia mencionado en un pérrafo anterior, que los curriculos responden a
una concepcién del mundo; los hechos de la posguerra hicieron que las
universidades del mundo asumieran una posicion pragmatica en la
formacion profesional en las universidades del mundo; la concepcion
tecnocréatica, que promovia una formacién profesionalizante se inicié en
Inglaterra, y a imitacién de ella se propag6 en todas las universidades de
Europa, y de éstas al mundo.

Las experiencias posteriores a la aplicacion de este curriculo
profesionalizante que hacian un buen profesional, pero de concepciones
cerradas sustentadas en el individualismo, que se desentendia de los
problemas sociales y de los hechos de la cultura y del mundo, fue el que
motivé a las autoridades inglesas a una renovacion del curriculo, haciéndola
mas abierta a la cultura y las necesidades del mundo actual optando por un
curriculo humanistico, que para el efecto incluyeron la parte que la hace

posible: los estudios generales.

¢, Qué hay de especial entre un curriculo y otro?, este tema preocup6é a las
autoridades en todos los paises a hacer un replanteo de tales opciones,
considerando que todas las universidades amparados en su autonomia
aplicaban curriculos profesionalizantes con resultados defectivos vy
limitaciones reflejados en la calidad de sus profesionales cuyo perfil no era el
esperado; a ejemplo de lo que acontecia en el resto del mundo, la ANR en el
Perd, nombré una comision que emitié un informe, el que estuvo presidida
por Asmat Azahuanche, Humberto; et al (2008). Propuesta integrada de
disefio e implementacion de los estudios de Formacién General en las
universidades del pais. Pert: Asamblea Nacional de Rectores ANR., quienes
se encargaron sobre el problema descrito, al final del cual hicieron una

propuesta, en la que se consigna lo siguiente:

“La Universidad parece, pues, haber perdido el punto de vista de que los

Estudios de Formacion General implementan el perfil genérico del
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profesional y, que precisamente radica ahi su importancia. Es en esta
etapa de la Formacion General que la Universidad desarrolla en sus
estudiantes las habilidades y competencias bésicas, asi como la
versatilidad necesaria para responder, con éxito, a las exigencias de un

mercado laboral complejo”. (Asmat, 2008. Pag. 28).

En este informe, que recogia el curriculo de todas las universidades del pais,
descubrieron que en muchas carreras profesionales, las asignaturas basicas
que hacian posible una formacion humanistica tenian proporciones minimas,
equivalentes a ser el 4% del total de las asignaturas, y el 14% como maximo
en otras, recomendando que para salir de este dificultad deberian obligarse
al 30% de cursos que formen parte de Estudios Generales para una
formacion integral del hombre que permita una formacion humanistica en los

profesionales universitarios.
. Curriculo para superar la formacion profesionalizante

El perfil profesional de los profesionales que se formaron en un curriculo
profesionalizante, pone énfasis en los aspectos relacionados a las ciencias
formativas de su especialidad, y consideran extrafia e innecesaria las
asignaturas relacionadas a la realidad fisica del mundo, asi como a las
ciencias sociales, y a las ciencias que hacen posible el conocimiento de si

mismo.

El no conocimiento de la realidad fisica del mundo, hace que los
profesionales posean una concepcion ingenua y muchas veces fantastica de
la realidad del mundo, porque en la formacion profesional de la carrera,
desde los inicios de sus estudios académicos, se ven obligados a cumplir
con un disefio curricular conteniendo asignaturas sobre las ciencias basicas
de su profesién en los dos primeros ciclos, y en los siguientes, asignaturas
relacionadas a las ciencias especializadas de su profesion; en algunas otras
incluyen asignaturas del area de comunicacion, porque era demasiado
evidente las defecciones comunicativas y de comprension lectora de sus
ingresantes, que se obligaban a incluir en el curriculo del primer ciclo, la
asignatura de Ciencias de la Comunicacion y asi cumplir con las exigencias

de una formacion profesional de calidad.
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En otras carreras, por la necesidad de incluir en la formacion profesional,
dominios sobre las NTICs, incluyeron el curso de informética, al que se
acompafaba con el de inglés, por efectos de la globalizacién de la economia
y de la comunicacién; algunas otras el de matematica, para poder desarrollar
las capacidades para la abstraccion y de ellas realizar las generalizaciones
esperadas en el aprendizaje, dandole un contenido logico de rigor, por el
cual eran consideradas la inclusion de la logica matemética, si es que se
gueria hacer una ciencia inductiva-deductiva, de otro modo una limitada

calidad en la formacién del profesional.
Curriculo para una formacion que incluya la teoria y la practica

En las universidades latinoamericanas, debido a las limitaciones de los
presupuestos para su funcionamiento, relevan la importancia de la teoria, y
son muy pocas donde la ensefianza de las asignaturas en las ciencias
basicas asi como el de las especialidades se realizan en el taller, en el
laboratorio o en la practica de los hechos que conducen a demostrar que la
teoria expuesta en la ciencia de una especialidad es verdad, limitando la
parte que corresponde a la practica realizada en los talleres y laboratorios,
sea por falta de presupuesto, o el deterioro de los equipos al no tener un

personal calificado que haga posible su mantenimiento.

Es frecuente que en los laboratorios no tengan los reactivos necesarios para
hacer las practicas de quimica asi como el de la biologia; y para las
practicas de fisica, se cuenten con equipos obsoletos o deteriorados y sin
recursos para realizar las reparaciones técnicas; muchos docentes
incumplen los programas que hagan posible los trabajos de campo, el que
resulta grave para el logro de la calidad que se exige en la formacién de la
carrera; considerando tal situacidn con asignaturas que poseen mas peso en
la parte practica, como son las ciencias aplicadas, la geologia, la geografia
fisica, o la determinacién de la resistencia de materiales en la ingenieria
mecanica y en el caso especifico que nos atafie, la asignatura de Gestion de

riesgo y desastre, considerando que la practica confirma la teoria.
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1.2.1.5. El &rea de Estudios Generales en el curriculo de la UNICA

Los Estudios Generales estan consignados en la Nueva Ley Universitaria N°
30220, en el Articulo 40° que trata sobre el Disefio Curricular, para todas las
carreras profesionales, entre otros aspectos se inscribe lo siguiente: “Los
estudios de pregrado comprenden los estudios generales y los estudios
especificos y de especialidad. Tienen una duracién minima de cinco afos.

Se realizan un maximo de dos semestres académicos por afo”.

La norma, en este sentido obliga a las universidades del pais y a la
Universidad Nacional “San Luis Gonzaga” de Ica a incluir los Estudios
Generales en el curriculo de cada carrera, que se encuentra del mismo
modo en el Estatuto (2015). En el Articulo 50°. Dice: “Las Facultades
organizan el desarrollo de las asignaturas de pregrado en: a). Estudios
generales, b) Estudios especificos, y c) Estudios de especialidad; de
acuerdo a sus planes curriculares y la naturaleza de cada Facultad”.
(Estatuto, 2015. Pag. 36).

En el PEI (2015). Proyecto Educativo Institucional Sanluisano. UNICA,
sefala la organizacion curricular del mismo modo que en el Estatuto de la
UNICA, pero con respecto al Area de Estudios Generales, especifica lo

siguiente:

“Los estudios generales son obligatorios. Estan dirigidos a la formacion
integral de los estudiantes. Estos estudios son de caracter multidisciplinar,
estdn orientados a la adquisicibn de conocimientos tedéricos vy
metodolégicos de las ciencias basicas y de aquellos necesarios para la
comprension de su entorno socio-cultural. Tienen una duraciéon de 35

créditos.

En todas las carreras profesionales se consignan once asignaturas
obligatorias de estudios generales que se desarrollan en los dos primeros

semestres”.

Estas asignaturas son las siguientes:
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ASIGNATURAS CREDITOS HT HP TH
Lengua 04 02 04 06
Sociologia 04 03 02 05
Filosofia 03 02 02 04
Matematica 04 02 04 06
Ecologia y Ambiente 04 03 02 05
Realidad Nacional, Regional y 03 02 02 04
Universitaria

Defensa Nacional 02 01 02 03
Deporte y Cultura 02 01 02 03
Estrategias del Aprendizaje 04 03 02 05
Gestion de Riesgo y Desastre 03 01 04 05
Etica y Deontologia 02 01 02 03

1.2.1.6.

Fuente: Proyecto Educativo Institucional. Pags. 47-48.

El aspecto negativo en la concepcién de este curriculo, es que su
concepcion es horizontal, pretende agotar los estudios generales en los
dos primeros ciclos, cuando debiera serlo en la formacion de toda la
carrera profesional; como sostiene Pehaloza Ramella, Walter (1999), “La
Formacion General no es, como a veces se cree, un conjunto de cursos
para llenar las lagunas y corregir las deficiencias de la etapa escolar
previa: no se trata de manera alguna de trasladar la secundaria a la

universidad”. (Pag. 27).

Inclusién de Gestién de riesgo y desastre en el area de Estudios

Generales del Curriculo:

. Gestidn deriesgo y desastre en el curriculo universitario

Como se observa en el cuadro anterior, la asignatura “Gestion de riesgo y
desastre” se encuentra entre las once asignaturas que forman parte del
Area de Estudios Generales, y esta orientada para su cumplimiento en
todas las carreras profesionales universitarias; consta de 3 créditos y el
desarrollo de su parte tedrica es de 1 hora al que se suman 4 de la parte

practica haciendo un total de 5 horas. Esta asignatura, con estas
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caracteristicas, nos dice de su caracter aplicativo, que forman parte de
una actividad que fundamentalmente se va a desarrollar en un trabajo de
campo, y es de suponer que la universidad esta en condiciones de ofrecer
todo el apoyo logistico para hacerla efectiva en su cumplimiento; como
parte de su contenido, se realizard una identificacion de las zonas con
riesgos mayores en la ocurrencia de desastres, haciendo un mapeo de las
zonas consideradas de este modo, ademas de sefialar los recursos que
permiten su prevencién, asi como cualquier posible ayuda social en el

momento del siniestro.

Como se observa, la asignatura en cuestibn asume una obligatoriedad
académica a cumplir, por cuanto, el caracter de su multidisciplinariedad se
ajusta a las necesidades en la formacion de todas las carreras
profesionales, por cuanto el enfoque que pueda proporcionarle las areas
de las ciencias de la salud, seran diferentes a las que puedan
proporcionarle el area de las ciencias de la ingenieria y al area de las
humanidades; como es el de esperar, en la ocurrencia de los desastres, la
labor de los médicos y enfermeras seran de atencion a los riesgos en la
salud de la poblacion; el que corresponde a las diversas ingenierias, con
proyectos en la realizacion de obras de infraestructura que eviten las
consecuencias de los desastres; y el que corresponde a los profesionales
del area de humanidades, con respecto a las tareas educativas y de

difusion de la informacién al de Ciencias de la Comunicacion.
Estructura de la asignatura Gestion de riesgo y desastre: sus objetivos

¢, Qué ensefar en esta asignatura?, existen sistematicamente organizada
en silabos de estudios el modo como la asignatura esta expuesta, como
lo muestra en un curso de capacitacién para profesionales en educacion
de la PUCP (s/f) en: Curso de Actualizacion en Gestion de Riesgos de

Desastre, con un bloque tematico como el siguiente:
“Sesion 1: Conceptos Basicos: gestion de riesgos y desastres.

Sesioén 2: Introduccién a las normas, principios y procedimientos
establecidos en la constitucion y las leyes principales sobre

gestion de riesgo de desastres.
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Sesion 3: Introduccion a la gestion de la logistica y operaciones
humanitarias.

Sesion 4: Introduccion a la infraestructura social y viviendas de bajo costo
Sesion 5: Introduccion a la medicina en emergencia y desastres.

Sesioén 6: Introduccidn a la ciencia y tecnologia en los desastres.

Sesioén 7: Introduccién al urbanismo y gestion de desastres.

Sesioén 8: Balance: ¢,como integrar el conjunto de perspectivas sobre la
gestion de riesgo de desastre?” (PUCP, sff).

Como curso regular de una asignatura, el siguiente cuadro muestra un
ordenamiento mas adecuado, ajustandose a las peculiaridades
académicas que sirvan de modelo a seguir, como el que es desarrollada
por un curso virtual por internet para Latinoamérica, que tiene por sede a

una universidad espafiola:

ASIGNATURA I: TEORIA DEL RIESGO Y DESASTRES
I. CONCEPTOS FUNDAMENTALES
1.1. Aspectos histéricos

1.2. Revisién de definiciones y conceptos
1.3. Enfoques y evolucién de los conceptos

1.3.1. Enfoque de las ciencias naturales

1.3.2. Enfoque de las ciencias aplicadas

1.3.3. Enfoque de las ciencias sociales

1.4. Critica a los diferentes enfoques
Il. DESASTRES Y SOSTENIBILIDAD
2.1. Sucesos ambientales

2.1.1. Potencial de crisis

2.1.2. Desastre: un impacto ambiental

2.1.3. Degradacién ambiental y riesgo

2.2. Planificacién del habitat urbano

2.2.1. Desastres y desarrollo

2.2.2. Laintervencion sobre el riesgo y los desastres
ll. PERCEPCION DEL RIESGO
3.1. Percepcion sicolégica y social
3.2. Aceptabilidad del riesgo

3.3. Objecidn al riesgo aceptable

3.4. Aspectos juridicos

3.5. ¢Cultura de la prevencion?

3.6. Un compromiso inmediato
IV. AMENAZAS NATURALES Y ANTROPICAS
4.1. Estudio del peligro

4.2. Amenazas naturales
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d.

4.2.1. Fendmenos geodindmicos

4.2.2. Fenémenos hidrolégicos

4.2.3. Fenbmenos atmosféricos

4.2.4. Fenémenos biologicos

4.3. Amenazas antropicas

4.4. Combinacion de fenédmenos
V. VULNERABILIDAD, RIESGO Y DESASTRE
5.1. Aspectos conceptuales
5.1.1. Diferencia entre riesgo y desastre
5.1.2. Dimensiones y tipos de vulnerabilidad
5.1.3. Vulnerabilidad y carencias de desarrollo

5.2. Impacto econdmico de los desastres
5.2.1. Los esfuerzos de medicion existentes
5.2.2. Problemas conceptuales: impacto vs. coste
5.2.3. Desastres distintos en contextos distintos
5.2.4. Principales problemas de medicion
5.2.5. Alternativas de medicion

http://drr.fiu.edu/activities/learning-training-cimne/cataluna-course.pdf

Este modelo, es valido si su desarrollo se hiciera solamente en su aspecto
tedrico, que podria muy bien hacerse en 16 semanas incluyendo las
evaluaciones y en 3 horas semanales por lo menos; considerando las
horas reales que el area de Estudios Generales le asigna es de tan solo
de 1 hora, valdria discutir el tema para hacer las modificaciones que

incluya la parte aplicativa que es de 4 horas a 3y, la teoria a 2..

Es de relevar el hecho de que cada zona geografica, cada localidad tiene
distintas formas de identificar las zonas de riesgo, el que permite hacer un
trabajo de campo mas efectivo, considerando los riesgos locales de su
medio ambiente para lograr en las aulas un compromiso propio con su

realidad social.

Indicadores de manejo de desastres

La labor educativa sobre Gestion de riesgo y desastre, cumple su rol,
porque esta dirigida a establecer mecanismos de prevencion en la
ocurrencia de desastre, que pone en riesgo la produccion econémica de un
pais, que en ocasiones puede ser letal en el desarrollo social de una region
0 un pais; para medir las consecuencias de tales riesgos, se han
establecido ciertos parametros para medir sus consecuencias a las que se

denomina indicadores de manejo de desastres como es e que sugiere el
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BID (2015). Indicadores de Riesgo de Desastre y de Gestion de Riesgos.
Programa para América Latina y el Caribe. Banco Interamericano de
Desarrollo, que, tras la ocurrencia del desastre, se hacen las mediciones,
cuantificando sus resultados y observar tras de su andlisis, de qué modo
afecta al pais realizado con el acopio de la informacion suministrada por las

diferentes instituciones nacionales.

Uno de esos indicadores citados por el BID es el INDICE DE DEFICIT POR
DESASTRE (IDD), que se relaciona con la pérdida econémica que el pais
podria sufrir tras un evento catastréfico y los recursos que se requiere para
atender la crisis, cuestion que corresponde asumir al Estado por ser ésta

su responsabilidad.

El indicador Evento Maximo Considerado (EMC), forman parte de un
modelo que incluyen diferentes amenazas naturales, calculadas
probabilisticamente y, que tienen que tener un referente en los registros
historicos que las instituciones técnicas poseen sobre ese tipo de desastres
considerando la intensidad y sus relativas frecuencias, para luego, realizar
la reposicion de los bienes fiscales (la infraestructura publica) y de la
vivienda de los estratos socioeconomicos de mas bajos ingresos (ESEB)

de la poblacién afectada.

El indicador Resiliencia Economica (RE), se obtiene de estimar los
posibles fondos internos o externos que el gobierno debe asumir como

responsable de la recuperacion de los bienes afectados.

Los grados de intensidad de un desastre, no se miden en relacion a sus
efectos fisicos de destruccion de la infraestructura, afectando represas,
viviendas, puentes o vias de transporte, sino en pérdidas econdmica para

un pais como el que se consigna en este parrafo:

“Un IDD mayor que 1,0 significa incapacidad econdmica del pais para hacer
frente a desastres extremos, aun cuando aumente al maximo su deuda. A
mayor IDD mayor es el déficit. Ahora bien, también se calcula en forma
complementaria el IDD’GC, que ilustra qué porcién de los Gastos de Capital
del pais corresponde a la pérdida anual esperada o prima pura de riesgo. Es

decir, qué porcentaje del presupuesto de inversion equivaldria al pago anual
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promedio por desastres futuros (IDEA, 2005; Cardona, 2005). El IDD’SI12
también se calcula con respecto a la cantidad del superavit o ahorro que el
gobierno podria emplear, para atender desastres. El IDD’SI es el porcentaje
de los ahorros del pais que corresponde a la pérdida anual esperada”. (BID,
2015. Pag. 13).

1.2.1.7. Gestion de riesgo y desastre en la carrera profesional de educacion

a. Gestion de riesgo y desastre en el sistema educativo

Corresponde a la educacién, al proceso formativo que los estudiantes
universitarios reciben a través de esta signatura, cumplir las funciones de
prevencion de desastres, puesto que su importancia, no radica en su valor
cognitivo que se sustenta en la actitud de cada estudiante, sino, en el que
su actividad producto de su conciencia ambientalista y de gestion en

riesgo y desastre, puedan significar al pais en términos economicos.

“El manejo de desastres corresponde a la apropiada respuesta y
recuperacion post desastre, que depende del nivel de preparacion de las
instituciones operativas y la comunidad. Esta politica publica de la gestién
del riesgo tiene como objetivo responder eficaz y eficientemente cuando
el riesgo ya se ha materializado y no ha sido posible impedir el impacto
de los fendmenos peligrosos. Su efectividad implica una real
organizacion, capacidad y planificacion operativa de instituciones y de los
diversos actores sociales que verian involucrados en casos de desastre”.
(BID 2015. Pag. 45).

Existe una diferencia en la forma en que la asignatura de Gestion de
Control y Desastre, se ensefia en Educacion y en las otras carreras
profesionales; lo especifico en la Facultad de Educacion es que ésta
cumple una tarea formativa en el que sus egresados cumpliran la funcién
de enseiiar, en los diferentes niveles educativos en la forma como deben
organizarse los estudiantes y sus familias ante la ocurrencia de los

eventos, su funcion es preventiva.

En cambio, en lo que respecta a los médicos, permitiran estar preparados
ante la urgencia de tales desastres con lo que respecta a su especialidad,
proporcionar atenciones de salud a la poblacién, aplicando estrategias de

urgencia agilizando sus recursos en las zonas que la necesitan; la carrera
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profesional de enfermeria, hara lo propio, cuando precise de su formacion
para la atencién de la salud con asistencia profesional a la labor médica
en atencién a los pacientes; los ingenieros, haran lo suyo, pero su
formacion profesional pondra énfasis en detectar las zonas de riesgo con
proyectos de prevencion, a ellos corresponde el mapeo de las zonas para
poner en alerta de probables riesgos ofreciendo a la vez, la realizacion de
obras de ingenieria que hagan efectiva lo que hasta entonces son
solamente probabilidades de riesgo de desastres.

Gestion de riesgo y desastre y los factores sociales para su
prevencion

Generar el conocimiento y la informacidn necesaria sobre los origenes,
causas, alcance, frecuencia y posible evolucion acerca de los posibles
desastres, asi como la ubicacién, causas, capacidad de recuperacion de
la poblacion afectada, es solo una parte en la comprension de los
procesos que llevan a hacer posible la gestion de riesgo y desastre; es
necesario considerar los elementos socioecondmicos e institucionales que

participan es este proceso en las areas de posible riesgo de desastre.

Sostener que el proceso precisa de un accionar multidisciplinario e
interinstitucionales que incluyan todos los factores sociales,
institucionales, econdmicos, politicos, culturales, gubernamentales para
entender que este es un proceso integral que preocupa a todos sus

estamentos sociales; entre ellos:
“« Organismos de planificacion y desarrollo territorial y sectorial
» Gobiernos locales y regionales

* Entidades encargadas de la administracién del medio ambiente en

diferentes niveles territoriales, con especial atencion al nivel local

» Organizaciones sociales, sin animo de lucro y entidades de apoyo y
cooperacion que apoyan a las entidades en las acciones de

recuperacion y/o reconstruccion post desastre

* Entidades sectoriales y ministerios en el ambito de sus competencias

responsables de recuperar sus sectores productivos
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» Entidades técnico-cientificas (monitoreo de riesgos y peligros conexos o
derivados en el escenario de desastre y requeridos para la planificacion
de la reconstruccién)”. (Pag. 76. http://www.eird.org/cd/herramientas-

recursos-educacion-gestion-riesgo/pdf/spa/doc17733/docl17733-e.pdf)

En este tema, debe entenderse algunos de sus principios para lograr un
accionar eficiente, éste es el principio de integracion.

Caracter practico de la asignhatura

El cuadro propuesto por el PEI (2015), muestra el niumero de horas
dedicadas a la asignatura “Gestion de riesgo y desastre”, en ella se
muestra la prevalencia de las horas practicas en 4 horas sobre la teoria
de tan solo 1 que hacen un total de 5 horas semanales; esta propuesta en
el area de Estudios Generales nos sefiala el caracter practico de la
asignatura, de tal forma que en las acciones procedimentales se debe
tener un programa elaborado, en el que esté listado los lugares
considerados zona de desastre, los que estaran debidamente mapeados,
clasificados, los riesgos potenciales, asi como zonas de seguridad para
las emergencias, servicios de atencion a las familias y personas
afectadas, servicios de salud para tales emergencias, servicios de
comunicacion; estas disposiciones estaran acompafiadas con acciones
gue permitan organizar a las comunidades su participacion y, no ser

simplemente espectadores de los desastres.

Las emergencias anotadas en el parrafo anterior, se sustentan en los
hechos que corresponden a los desastres naturales, existen hoy
instituciones gubernamentales que tienen por objetivo prever tales
eventos con presupuestos asignados en el Presupuesto Nacional; la labor
de los estudiantes universitarios y los docentes a cargo del curso, al
respecto cumplen una funcién educativa, informativa, organizativa, que al
acercarse a la poblacién y preparar cognitivamente a sus estudiantes,
estaran cumpliendo con lo que a la universidad compete, realizando
acciones de prevencion, de tal forma que cuando el desastre ocurra, la
poblacién afectada no se sienta como un ciego sin saber a dénde dirigirse

porque estaremos ante una poblacion preparada para el efecto.
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Las acciones de riesgo y desastre, no se refieren solamente a los
desastres naturales, existen otros en las que sus causas se generan de la
misma accion humana cuando conviven en sus acciones cotidianas en el
proceso de la produccion econdmica y la convivencia humana, estos son

los que se refieren a la contaminacion de suelos, la atmosfera y el agua.

En el aula se hacen sefialamientos muy esporadicos, que muchas veces
no obedecen a una sistematica; si hay informacion sobre este aspecto,
algunas veces hay incoherencia en ellos, porque los desastres socio-
economicos y los naturales como los de caracter antropdnicos forman
parte de un proceso Unico; separarlos es una abstraccion que se realiza

con fines didacticos y que se les denomina impactos ecologicos.

Lo que se pretende a traves de esta asignatura es, que el proceso sea un
hecho consciente, dirigido a organizar nuestros pensamientos en funcion
al ambiente natural y social en el que vivimos, nunca tales esfuerzos
seran suficientes, porque, como sostiene Goleman, Daniel (2009).
Inteligencia ecoldgica, al referirse a la parte subjetiva como un reflejo de la

realidad en nuestra consciencia del siguiente modo:

“El pensamiento sostenible actual reconoce que la proteccién del medio
ambiente o la fabricacion de productos mas seguros no deberia soslayar
el mantenimiento o la mejora del bienestar de las personas. Cualquier
analisis que pretenda ser completo deberia tener, pues, en cuenta esos
tres diferentes sistemas, la geoesfera, la bioesfera y la socioesfera. El
Programa de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente (UNEP) se
esfuerza en tener en cuenta tanto las consideraciones
medioambientalistas como las necesidades humanas y utiliza el andlisis
del ciclo vital para detectar los puntos de la cadena de suministros donde
pudieran mejorarse los beneficios para el medioambiente y los beneficios

para las personas de una determinada region”. (Goleman, 2009. 67).
1.2.1.8. Correspondencia de la asighatura con la realidad nacional

a. Asignatura para el reconocimiento del Peri como zona de desastres
naturales
Los diversos tipos de desastres que se producen con mas frecuencia en

el territorio nacional, son las inundaciones por accién del desborde de los
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rios, los terremotos, los incendios forestales y urbanos, las sequias, los
tsunamis con menor frecuencia, todos ellos considerados desastres

naturales.

Existen otros que son productos de la accion humana, que son causa de
los impactos ecoldgicos, en que se les denomina desastres sociales; entre
ellos se puede considerar la deforestacion de los bosques, los derrames
de petréleo y la contaminacion de aguas y suelos, la mineria informal que
produce contaminacion de los suelos, las emisiones del parque automotor
y de la actividad industrial, la produccion de basura, los sistemas de
evacuacion de aguas servidas, los residuos sélidos como desechos del
consumo, que son sefialados como el origen de los impactos ecoldgicos
gue afectan no solamente el territorio nacional, sino que comprometen

toda la bioesfera planetaria.

Existe otra forma de desastre que compromete a cada sujeto, esta
signado fundamentalmente por la falta de cuidado en el consumo
personal, signado por habitos y costumbres que afectan la salud,
llamados desastres antroponicos, como pueden ser el habito de fumar, o
de consumir en exceso el alcohol, o carnes rojas en su alimentacion asi
como la exposicion directa de las carnes al fuego como los anticuchos,
carnes ahumadas o al palo como causantes del cancer al estdmago, la
adiccion a los farmaco dependientes, o a aquellos que la industria del
consumo ofrece y que por falta de informacion producen deterioros en la
salud, como son el consumo exagerado de azucar en la industria de
aguas azucaradas, que son causa de enfermedades cardiovasculares,

diabetes y cancer al estbmago.

Cuando consideramos al Perd como zona de desastres naturales, es
correcto, pero en lo que se refiere precisamente a los que tienen en su
causa, los fendbmenos propios de la naturaleza, y que en dltima instancia,
son consideradas en su frecuencia asi como en su ocurrencia; en los
demas casos, como los desastres de origen social, y antroponicos, estos
asumen un caracter general, productos de la globalizacion y su

superacién precisa de acuerdos internacionales para enfrentarlos, puesto
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gue tales impactos afectan la vida, produce la extincion de las especies,
contaminan el agua de los lagos, rios y los mares; contaminan la
atmosfera, siendo lo mas directo e inmediato el calentamiento global, la
destruccion de la capa de ozono; y la contaminacion de los suelos por el
empleo exagerado de quimicos para el control de las plagas en la
agricultura, el consumo de espray, insecticidas, y productos cosmeéticos

de uso conteniendo productos quimicos dafiinos para la salud humana.

Necesidad de la asignatura para enfrentar el siniestro

Una poblacion que no tiene informacion sustentado en conocimientos
cientificos, es un pueblo que soporta los acontecimientos como productos
de la fatalidad o castigos divinos; y no pueden organizarse para enfrentar
tales riesgos porque los consideran como consecuencia de hechos
fortuitos o la intervencion de fuerzas demoniacas, como todavia esta

arraigada en la concepcion de la mayoria de la poblacion.

El desarrollo de la ciencia y la tecnologia, puede hacer previsible tales
hechos, a través del sistema educativo establecido; Gestién de riesgo y
desastre, se hace necesario inculcar en la educacion de los nifios en
todos sus niveles como parte de una formacion propedéutica; pero existe
una razon superior para hacerla en la Facultad de Ciencias de la
Educacion y Humanidades, que, a través de un sistema académicamente
establecida, se incluya en la formacion profesional de quienes van a ser
profesores, para que en el ejercicio de la profesibn puedan hacerla

efectiva en la practica de su actividad profesional.

Lo que se pretende es que, si es posible establecer conocimientos e
informacion sobre desastres de toda indole, haya continuidad en el
sistema educativo desarrollado por sus profesores, no solamente en la
parte que corresponda a la explicacion teérica de los fendbmenos tellricos
gue llevan a los desastres, sino, también, que estén sustentados en una
practica permanente, de tal suerte que se constituya una cultura
establecida en la poblacién en general para asumir una comprension
plena del desastre, como también, un comportamiento para enfrentar sus

consecuencias como conductas personales y colectivas.
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C.

1.2.1.9.

Modo de enfrentar los impactos ecoldgicos

Para el caso, las personas estaran organizadas en instituciones, en las
gue cada una cumpla un rol especifico para que no se produzca un caos y
desorden a la hora de los acontecimientos. Detrds de dichas instituciones,
esta por excelencia, el Estado; el rol del Estado frente a la gestiéon de
riesgo y desastre es permanente, no necesita actuar en la hora del
desastre, sino que esta presente antes, durante y después del siniestro.

En los hechos de la prevision, corresponde a la parte educativa a través
de la formacion de una conciencia ecolégica entre toda la poblacién
estudiantil, y asumir determinados comportamientos en la hora nona; las
instituciones comunales, haciendo un alerta y atendiendo a la poblacion
afectada, ofreciéndoles abrigo y proteccion a sus necesidades inmediatas;
los servicios de salud ante las emergencias que ponen en riesgo las
integridad fisica de la poblacion; el Ministerio de Transporte y
Comunicaciones, restableciendo las vias de comunicacion afectadas asi
como manteniéndola en buenas condiciones permanentemente; los
medios de comunicacion, manteniendo la ponderacion y la veracidad
frente a las posturas alarmistas que crean desconcierto y caos en la
poblacién; los bomberos atendiendo las emergencias que competen a su
institucion; la policia nacional, manteniendo el orden y cuidando la

propiedad de las personas victimas del siniestro.

Se debe de tener en cuenta, que el modo de enfrentar los hechos
relacionados a la produccion de siniestros es creando una cultura de
prevencion de siniestros, como ocurre en la experiencia de muchos otros
paises, como ocurre en el Japon frente a los terremotos y tsunamis, en los
EU frente a los huracanes e incendios, etc., donde el sistema educativo

cumple en este aspecto su funcion en forma eficiente y efectiva.
Competencia docente para su ensefianza

Competencia docente especifica para su ensefianza
Los docentes para la ensefianza-aprendizaje de la asignatura de Gestion
de riesgo y desastre, ¢tienen las competencias necesarias para hacerlo?;

en este caso, deberd tomarse en cuenta que el docente tenga pleno
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conocimiento de la geografia fisica del pais, producto de su formacién
profesional fundado en la explicacion de los fenbmenos orientado al
conocimiento de las causas de tales fendbmenos, deberé estar sustentado
en conocimientos cientificos sobre su ocurrencia, como es el que posee
un profesor de geografia sobre los terremotos, deslizamientos de cerros,

inundaciones, incendios forestales, sequias, maremotos y tsunamis.

Pero al tratarse de impactos ecolégicos sociales, como los producidos por
la contaminacion de suelos, aguas y atmésfera, el problema es mucho
mas complejo, por cuanto se precisa de explicar los procesos quimicos
gue el sector minero utiliza y que al ser vertidos en un medio natural,
produce la contaminacion de suelos, y aguas cuando esos desechos
entran en contacto con las napas freaticas contaminando los recursos
hidricos de una regidn mucho mas amplia; explicar la forma cémo los
humos toxicos de la actividad industrial a través de sus chimeneas, del
mismo modo que las emisiones de gases por la combustion producido por
el parque automotor contaminan la atmdsfera, y la forma como la tala de
los bosques para atender con su madera ciertas costumbres culinarias
(parrilladas, polladas, anticuchadas, chancho al palo, et.) se mantienen;
pero nada tan nocivo como la madera de los bosques de arboles, sirve de
materia prima para la fabricacion de papel periédico, considerando que
hay paises, como es el caso del Japon, cuya edicion diaria de su principal
diario se estima en 16 millones de ejemplares, tomando en cuenta que el
New York Times de USA solo edita 60 millones y EI Comercio 150,000
diarios, lo que significa que la tala diaria de bosques esta en una
progresion creciente, que la atencién editorial para la publicaciéon de
diarios, significaria la depredacion de la totalidad de los bosques del
planeta, a no ser que la poblacion se acostumbre a la lectura virtual de las
noticias que los periodicos editan por internet, ya que la reforestacion
espera no menos de 15 a 20 afios para el crecimiento de los arboles; en
este caso, ¢la ensefianza de este tema tendria que ser un profesor de

guimica?, ¢un sociélogo?, ¢ un biélogo?

Pero explicar los desastres antroponicos, aquellos que se producen en el

consumo cotidiano de productos, se crean las condiciones de riesgo
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desde el momento mismo de la produccion extractiva de la materia prima
de los productos que adquirimos, otros en el momento de la conversion
industrial del producto, y por dltimo, la contaminacion producida cuando el
producto se convierte en desecho; Goleman, Daniel (2009) en:
Inteligencia ecoldgica, consigna este péarrafo que resulta muy ilustrativo
para la comprension del tema aqui tratado:

“Estoy seguro de que habra hecho una buena compra -dijo, sefialando mi
grabadora, cierto ingeniero industrial al que estaba entrevistando-. Pero
¢se ha preguntado cémo pueden fabricarlo tan barato? ¢Qué atajos
habran tomado en la fabricacion de los metales, los plasticos y los
distintos productos que intervienen en la fabricacién de la grabadora, los
leds (diodos emisores de luz) y los circuitos de control? ¢Qué liquidos
habran vertido a un rio, qué gases habra liberado al aire y qué materiales
habran arrojado a un vertedero? ¢Y cudl habra sido el impacto de su
produccion en los trabajadores o en las personas que vivian en las

proximidades de la fabrica?” (Goleman, 2009. Pag. 71).

Lo que interpretamos como, que la vida civilizada de la que participamos
en esta era de la industrializacion, de la vida cotidiana que vivimos, asi
como del consumo que efectuamos, hacen de que constantemente
participemos directamente de la contaminacion de suelos, aire y aguas;
en esta etapa de la globalizacion, la demanda de productos crean las
condiciones para que la oferta de esos productos que satisfacen nuestras
necesidades produzcan los impactos ecolégicos; pero este aspecto de los

desastres antroponicos, ¢ quiénes deben ensefarlo?

Quien sea el docente en ensefiar esta asignatura, debera ser un
académico muy versatil, con capacidad de ensefiar en el convencimiento,
en hacer del tema un hecho interesante que comprometa la actitud
positiva de sus alumnos para asumir un compromiso en la difusién de la

teoria, que necesariamente debera sustentarla en la practica del curso.

Multidisciplinariedad profesional para su ensefianza
Hay por tanto, un problema a resolver, la comprension de la asignatura
significa la participacion de la multidisciplinariedad de materias que se

refieren no solamente a la parte explicativa que realiza el profesor, sino
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también a la comprensién del proceso en la parte fisica de su ocurrencia,
también como la parte quimica que produce la contaminacion de suelos,
aire y aguas, la parte biolégica que produce la extincion de las especies y
la alteracién de los nichos biolégicos que se producen debido a la
reduccion de su habitat, asi como las alteraciones del medio que se
producen por los procesos de produccion y la dependencia que se
producen en su consumo; no es solamente el tabaco, el alcohol y los
farmacos dependientes que dafian el cuerpo y la salud, sino del consumo
gue se tiene de productos en el que su uso cotidiano produce cancer y
otras dolencias lamentables como es el consumo exagerado del azucar,
las carnes rojas, jabones de tocador que contienen quimicos que el
productor no declara, cosa que ocurre también en los dentifricos, en el
uso de espray, de ciertos farmacos, y que ninguno de ellos publican
advertencias sobre la parte nociva del producto de su marca; estas
contingencias en Europa y USA ha permitido que la sociedad se organice
para hacer una defensa del consumidor de estas amenazas, como ocurre
con GoodWide (Buena Guia), haciendo que proporcionen informacion
telefonica inmediata sobre tales productos, de tal manera que el

consumidor esté advertido y tome una decision para su adquisicion.

El hecho tuvo resultados sorprendentes por cuanto obligd a los
empresarios a sustituir el quimico que entrafia un peligro para la salud por
otro inofensivo, lo que significa que la respuesta del empresariado es
positiva, porque cuida el interés de sus clientes o en su defecto a que los
consumidores opten por otro que le ofrezca mas seguridad para su salud;

esta performance nos da a entender que la sociedad debe organizarse.

El tema se resuelve, haciendo que cada docente que asuma la titularidad
de la asignatura, desarrolle sus conocimientos, capacidades y destrezas

para asumir tal responsabilidad.
Docentes con capacidades cognitivas y aplicativas en su ensefianza

La exigencia académica que se menciona, se puede lograr con
evaluaciones periddicas de sus desempefios, pero antes tendran que

capacitarse para cumplir con tal exigencia; no existe una especialidad en
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Gestion de riesgo y desastre, a la manera como existen profesores de la
especialidad de matematica, de fisica, de quimica, de biologia, de
sociologia, etc., el docente tendrd que especializarse en su dominio en el
ejercicio en la docencia de la asignatura; si bien es cierto que tales
dominios deberan ser en cuanto al aspecto de la teoria explicativa de
tales fendmenos que se desarrollardn en 1 hora de clase, le serviran
igualmente para desarrollar las 4 horas de practica, como esta sefialada
en el curriculo del area de Estudios Generales..

La parte aplicativa de la signatura, deberé desarrollarse como parte de un
trabajo de campo, con objetivos precisos, con sefialamientos de los
lugares que entrafian un riesgo de desastre, explicando al alumno, el tipo
de riesgo que puede afectarle, a su familia y comunidad del que forma
parte, valiéndose de conocimientos fundadas en teorias cientificas,
ademas de que expondra los aspectos relacionados a la prevision, el rol
de las instituciones que brinden su apoyo, incluyendo los lugares
sefialados en un mapa de la region que contengan los sitios de alto,
mediano y menor riesgo, hacer un censo de las personas y viviendas que
puedan ser afectadas, previendo los hechos, incluso, cuando se trata de
terremotos, deslizamientos, desbordes de rios, o de lugares altamente
contaminados que signifiquen un riesgo permanente para la salud de los

lugarefios.
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1.2.2. FORMACION PROFESIONAL DE LOS ESTUDIANTES DE EDUCACION
1.2.2.1. La Carrera Profesional de Educacién

La Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades es la que hace
posible la formacion de la Carrera Profesional de Educacién; en ella se
forman profesionales en diversas especialidades, siendo las menciones

académicas, las siguientes:

Lengua y Literatura

- Historia y Geografia

- Filosofia, Psicologia y Ciencias Sociales
- Ciencias Bioldgicas y Quimica

- Ciencias Matematicas e Informatica

- Educacién Inicial

- Educacion Primaria

- Educacién Artistica, y

- Educacion Fisica

La poblacion estudiantil se estima en 1289 para el afio lectivo de 2018, con
un profesorado de 46 docentes ordinarios y 66 contratados; la sede de su
funcionamiento se ubica en la Avenida de los Maestros s/n en la Ciudad
Universitaria; su funcionamiento como Facultad se inicié desde la fundacion
de la universidad como Facultad de Letras, y luego cambié de denominacion

como Facultad de Educacion.
1.2.2.2. Formacién humanistica de los profesionales de Educacion

La Facultad de Ciencias de la Educacién y Humanidades, ha desarrollado
sus actividades académicas con el curriculo 2002, después del cual, fue
sustituido tras una reestructuracion con el curriculo actual; en ambos
curriculos, la carrera profesional de educacion incluyé el area de
Humanidades, no como parte de los Estudios Generales, sino, mas bien de
Formacion General Humanistica, cosa que la distinguia de los curriculos de

las demas Facultades de la universidad que las regia un curriculo
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profesionalizante, cuestion que les ha creado dificultades para su posterior
adecuacion segun exigencia del Estatuto y la Ley Universitaria.

a. Educacion que tome en cuenta el hombre como fin

La Comision Curricular, al elaborar el curriculo anterior y actual, eran
conscientes de la necesidad de una formacion humanistica de sus
estudiantes; el propésito era establecer una concepcion que tuviera como
finalidad el sentido de la formacion de sus egresados, si ser medio para
otros fines o por el contrario, ser el fin de toda actividad social, humana,
asi como el proposito de sus instituciones que considere al hombre por
sobre toda consideracion como el que se propuso la Facultad de Ciencias

de la Educacion y Humanidades, al instituir este curriculo.

El objetivo de este curriculo humanistico en la carrera profesional de
educacion, es que sus egresados posean una concepcion general del

mundo natural, social y de si mismo.

Para una concepcion del mundo natural, se tienen las asignaturas que
expliquen cientificamente la naturaleza a través de las asignaturas de la
fisica, quimica, la biologia, la geografia, la matematica, ecologia y
ecosistemas, en una concepcion global que se sustenta en el estudio de

la filosofia.

Para una concepcion sobre la realidad social, se tienen las asignaturas de
historia universal, historia del arte, historia de la cultura, lenguaje y
comunicacion, introduccién a las ciencias sociales, problematica de la
realidad nacional, gestion de riesgo y desastre; estas asignaturas tienen
el proposito de tener una idea sumaria sobre la realidad social donde los

profesionales de educacién desarrollan sus actividades laborales.

Y para el conocimiento de si mismo, asignaturas como el de la psicologia
general, la logica, la ética, lenguaje y comunicacion, cultura fisica y
deportes; su desarrollo permitird que el estudiante oriente su interés en el
conocimiento de si mismo, de tal forma que conozca sus potencialidades
y las oportunidades que como persona pueda tener en la interrelacion con

los demas sujetos semejantes a él.
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La asignatura de filosofia, al proporcionar una concepcion total de la
realidad, es la Unica que le proporciona conocimientos sobre la realidad
fisica y material del mundo, y cuando se ocupa de la realidad social, la
realiza en la interrelacion de la sociedad con la naturaleza fisica del
mundo, y en la multitud de esas interrelaciones hace posible el
conocimiento del hombre, que no se acaba en el conocimiento de su parte
corpérea, sino que incide fundamentalmente en el conocimiento de su

pensamiento y su conciencia.

. Educacién para el desarrollo econémico nacional

Siendo la produccién econdmica la base del desarrollo social, permite
comprender que la educacion es una preparacion para el trabajo; al
formar parte de la sociedad, cada sujeto, componente de lo social cumple
un rol en relacion a la economia, unos como actores directos de la
produccion, como son los campesinos, los obreros, los artesanos; otros
participan indirectamente, como son los que brindan servicios, a este
rubro pertenecen los trabadores de salud, los comerciantes, los

transportistas, los profesores, etc.

En este aspecto, comprender el hecho de cada sujeto debe tener una
preparacion para el trabajo, donde no hay lugar para el analfabeto porque
actualmente se les considera una carga social, un lastre que ningun pais
guiere cargar, de tal manera que tener altos indices de analfabetismo en

una sociedad es un indicador de pobreza y retraso social.

El sistema educativo de los paises, se esmeran en proporcionar a la
juventud una educacion de calidad, asignando presupuestos que les
permitan la formacion de un ciudadano util para el trabajo, que se inserte
con propiedad en el manejo de las tecnologias que permitan una mejor
produccion, asi como de los conocimientos fundados en el saber cientifico

gue se acomode a los objetivos del desarrollo nacional.

Educacién para el servicio de las mayorias de la poblacion
Las politicas educativas, tiene por sustento un enfoque politico social que
tiene por base ideoldgica, los grupos de poder establecido en el gobierno

de turno; histéricamente al mas antiguo de los enfoques educativos era el
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1.2.2.3.

de una educacion elitista, que suponia educar para una élite de la
inteligencia que haga posible el gobierno de los mas capaces, y los
menos inteligentes para obedecer las ordenes de los mas inteligentes,
como lo habia propuesto Socrates, Platon y Aristoteles en la antigiiedad

griega.

El enfoque medieval proponia una educacion para la salvacion del alma,
proponia una educacion para lograr la libertad y la felicidad después de la
muerte del cuerpo, donde suponian trascendia la vida del alma en el
mundo del méas alla, proponian una cultura de la muerte, siendo la
propuesta del cristianismo a través del pensamiento de Aurelio Agustin y

Tomas de Aquino.

Otro enfoque, es el de los ilustrados, que proponian la formacién de un
hombre culto, en todas las materias que les permitia conocimientos para
liberarse de la esclavitud de la ignorancia y la religion como lo proponia

Rousseau en su libro EI Emilio.

La concepcion de una educacion para el trabajo, tiene su origen en el

pragmatismo norteamericano desarrollado por William James.

Una educacion para el cambio social, es desarrollado por el marxismo,
una educacion que haga posible la igualdad de clases, donde la
distribucion de la riqueza creada por todos a través del trabajo, sea

distribuida equitativamente creando una sociedad basada en la justicia.

El espiritu de las leyes de Educacion como el de la universidad, es el de
lograr una educacion al servicio de la mayoria de la poblacion,
proponiendo leyes cuyo cumplimiento es obligatorio para todos los nifios

de todos los niveles en forma gratuita, garantizados por el Estado.
Formacion profesional en competencias

Competencias expositivas

Se definen a las competencias, como el conjunto de habilidades y
destrezas que potencialmente pueden los nifios y jovenes a desarrollar
sustentados en los conocimientos que le incitan a tal actividad; su

desarrollo esta sustentado en el principio educativo “aprender haciendo”.
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En el proceso formativo del profesional de la educacion, el desarrollar las
competencias expositivas, es coherente con la labor del docente en la
exposicion de las teorias que su especialidad sustenta; asi un profesor de
la especialidad de biologia, desarrollara capacidades expositivas para
exponer las teorias cientificas que sustentan el desarrollo de los
fendmenos vitales, relacionados al metabolismo, la reproduccion, las
relaciones de depredacion, parasitismo y simbiosis, asi como la
comprensién plena de la teoria de la evolucion de las especies, etc.

En la exposicidn realizada por el docente, deberé ser coherente en sus
ideas, objetivo en la descripcion de los hechos, asi como debera estar
acompafnado en la capacidad de convencimiento y en el uso adecuado de
técnicas de motivacion, para hacer de sus clases una experiencia

agradable para sus alumnos en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Competencias aplicativas

La exposicidon tedrica de una teoria o de la ciencia que ensefia en su
especialidad, es solamente una parte del proceso educativo, si éste no
estd acompafada de la practica demostrativa dada en el taller o el
laboratorio; el conocimiento cobra importancia en la aplicacion de esa
ciencia en los hechos, ademas de que significan su utilidad; esta parte
cumple una funcién procedimental, y confirma el saber a través de
aprendizajes significativos, por cuanto participan las manos, el que le da
un mayor peso a las funciones cognitivas equivalentes a 60%, la vision
25% y el oido 15%.

La tarea docente no puede ser exclusivamente expositiva, como
acontecia en la vieja escuela, hoy se sugiere e implementa el desarrollo
de las competencias porque compromete el aprendizaje del sujeto en su
integridad sensorial, perceptiva y dandole un sentido l6gico en sus
capacidades cognitivas; convierte la formacion profesional en una

dinamica que incluye el dialogo, la participacion y la actitud.

Competencias organizativas
La clase no puede ser pasiva, los estudiantes no se circunscriben solo a

escuchar; compete al docente hacerla dinamica, participativa, incluyendo
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el didlogo; pero la participacion del estudiante en las intervenciones a si
como en las practicas de la asignatura debera ser en forma organizada;
como parte de las estrategias del docente, debe organizar a sus
estudiantes en grupos de trabajo, pudiendo éstos hacerlo en grupos de 2,
3, 4, 0 5, nunca mas de esa cantidad, porque es frecuente que los grupos
numerosos hacen que algunos de ellos se sustraigan al trabajo grupal
oblighndose a los otros miembros al pago del papel o los costos que
puedan significar la presentacién de los trabajos encomendados.

Aparte de esta consideracion, los estudiantes que definen sus tareas para
las practicas de la asignatura, se acostumbran a realizarla, teniendo sobre
el hecho, aspectos positivos, 1° porque se produce el aprovechamiento de
los recursos cognitivos individuales en el tratamiento de un tema,
haciéendose mas productivos, fundado en el hecho de que varias
inteligencias dedicadas a la solucion de un problema, es mas provechoso
gue la realizada por uno solo, 2° porque el organizarse en grupos de
trabajo, los hacen mas productivos, logrando un trabajo de mejor calidad
y, 3° los estudiantes que forman grupos de trabajo tienen mas facilidades

para enfrentar los problemas.
Competencias cognitivas

Existen estudiantes mas aprovechados en el estudio que otros, se
organizan mejor en el aprendizaje de los contenidos de los textos de
estudio, son aquello que le dan peso al aprendizaje teorico, explicativo de
los problemas a estudiar; pero en el proceso formativo de los
profesionales de educacion, se promueve que el aprovechamiento
académico sea integral y obligatorio para todos, a pesar de que entre
muchos, unos cuantos poseen el talento de relevar la parte cognitiva del
aprendizaje, frente a otros que le dan peso a la practica, a los aspectos

procedimentales de la asignatura.

Sobre el particular, existen principios basicos en que se sustenta la teoria
del aprendizaje; el conocimiento de la realidad estd sustentado en la
participacion de la racionalidad, por lo tanto su contenido es ldgico; la

teoria que se desarrolla sobre la realidad, a partir del sustento l6gico es
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1.2.2.4.

permisible en el hecho de que al formarse una idea sobre la realidad
concreta del mundo, participan los sentidos como forma del nivel primario
del conocimiento (nivel sensorial), estos datos sensoriales se elevan a la
razén para tener un contenido légico (nivel racional), y es aceptado en la
medida de que tales datos convertidos en juicios se demuestran en la
practica, en los hechos, en el experimento cuanto se trata de la practica

del conocimiento cientifico.

El nivel cognitivo racional del conocimiento, es el que explica a los objetos
de la realidad concreta en las leyes que la rigen, las causas que la
provocan, la estructura que posee, asi como las funciones que realiza

dentro de la totalidad real del mundo.
Formacion integral de la persona humana

Formacion afectiva: en valores, apreciativa, en la practica del bien
comun

La afectividad humana es consustancial al ser del hombre; la afectividad
es producto del desarrollo evolutivo que se produce en los seres vivos; las
formas de vida de estructura simple, la afectividad es desconocida, pero
se encuentran en seres vivos de estructura compleja; es posible que se
genere a partir de la necesidad de proteger a la descendencia que hace
posible la continuidad de la especie; se sabe que muchos insectos
protegen sus huevos hasta que sus crias puedan valerse por si mismos;
asi la hacen las hormigas, las abejas, las avispas, cosa que no se observa
entre las moscas y muchos otros insectos; del mismo modo, entre los
primeros vertebrados, como los peces, sus progenitores se ven
precisados a proteger sus huevos del mismo modo que lo hacen los
reptiles, como la hace mama cocodrilo, las serpientes; la afectividad esta
mas desarrollada entre los mamiferos, nace de la necesidad de proteger
sus crias aun dentro del Gtero, al nacer protegerlos de los depredadores
hasta que puedan valerse por si mismos, el amamantarlos estrecha

mucho mas los vinculos afectivos.

En la especie hombre, la afectividad se desarrolla en sus formas simples

como puede ser el agrado, las emociones, y en su forma superior que
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deviene en amor; su base material es instintiva, nace del instinto de la
reproduccion de la especie, el amor a los hijos, del instinto de proteccion
de la vida; las cosas que nos agrada, compromete nuestra capacidad
para la apreciacién, que es la base de las valoraciones a partir de las
cuales es posible desarrollar una “educacién en valores”, una “educacién

estética” y una “educacién artistica”.

Las apreciaciones se inician en los sentidos, pero la valoracién de los
objetos, procesos, fendmenos tiene por asiento el cerebro, el hemisferio
derecho; si el hemisferio izquierdo es la base del pensamiento racional, el
hemisferio derecho lo es de la afectividad. Cuando el interés humano se
orienta hacia un objeto cualquiera, le antecede la afectividad, si el objeto
por conocer le resulta agradable le gana la confianza y se acerca a €l; si
por lo contrario, le resulta desagradable, le gana el miedo, el temor y trata

de alejarse de él.

Formacion volitiva: en la motricidad para el trabajo, la accion
comunal

Si la actitud humana estuviera fundado solo en la cognicién y la
afectividad, el hombre seria un sujeto pasivo, le ganaria una actitud
puramente contemplativa del mundo y no hubiera llegada a la condicion
de homo sapiens; en esta idea del hombre deberemos atribuirle la actitud
volitiva (voluntad), que es la condicién que le permite actuar, moverse,
transformar los objetos del mundo por medio del trabajo; formar a los
estudiantes en funcion de su capacidad para la cognicion, es estar
inmerso en una educacion que fue ya superada, si es que no se le incita a
actuar, experimentar transformar los objetos que pretende conocer. En
este modelo educativo es que tiene su fundamento el principio de
“aprender haciendo”, donde las manos cumplen un rol fundamental en la
medida de que manipule los objetos para recoger sus cualidades como
puede ser la dureza, resistencia, blandura, flexibilidad, aspereza, y un

sinfin de caracteristicas que la cosa que se investiga puede tener.

El conocimiento que se vale de la afectividad y de la racionalidad que le

proporciona un contenido logico, explicativo de la cosa que se investiga,
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se complementa con la motricidad que hace posible la transformacion del
objeto en objetos Uutiles para satisfacer las necesidades sociales
humanas; la madera para hacer los muebles, procede de los arboles, pero
no la madera de todos los arboles tienen las cualidades que hacen
posible hacer muebles, solamente la madera de alguna de ellas, como el
cedro, caoba, pino, roble y cerezo; la madera del eucalipto se raja muy
pronto, la del tornillo se tuerce, la del sauce llorén se apolillan por tener
una madera blanda y dulce; todos estos conocimientos son productos
mas de la experiencia fundada en la practica y la motricidad que de la
simple racionalidad.

En la labor docente, este proceso debera entenderse en la integridad de
la condicion humana, en la de ser un sujeto racional, afectivo y motriz; no
se puede formar a los estudiantes en una condicion unilateral como
ocurria en el pasado; ademas, se debe tener en cuenta la esencia

humana, la de ser un ser social, un producto social.
Formacion cientifica en el conocimiento de la realidad

La formacion profesional en la Facultad de Ciencias de la Educacion y
Humanidades promueve una educacion en la explicacion cientifica de los

objetos, fendmenos y procesos de la realidad.

En su curriculo se desecha toda forma de conocimiento que no tenga por
sustento conocimientos cientificos probados y que tengan por mérito ser
transmitidos en sus aulas sustentadas en teorias cientificas y promovidas

por la comunidad de cientificos, asi se expone en la ley y los estatutos.

No caben en sus aulas promover conocimientos fundados en las
creencias, que no puedan en definitiva probarse; se desecha toda forma
de conocimientos que formen parte de las pseudociencias; el saber que
se difunde en ellas que asumen la forma de una teoria explicativa de tal
objeto o fenébmeno de la realidad, deberan ser probado en los laboratorios
asumiendo una practica experimental, o en trabajos de campo para su
verificacion en la realidad fisica como cuando se quiere probar la erosiéon
de las aguas sobre el relieve formando rios, quebradas y valles en las

zonas costeras.
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1.2.2.5.

La formacion cientifica, incluye el manejo de un lenguaje, cuya simbologia
esta formalizada y convencionalmente aceptada por la comunidad de
cientificos como ocurre en el lenguaje de la matematica, la quimica, la
l6gica formal la fisica, etc., ademas que se difunde la practica de un

lenguaje categorial propia de cada ciencia particular.
Medios de formacion de la identidad nacional

Formacién para una conciencia de si mismo y los otros

Dentro del curriculo vigente en la Facultad de Educacion, se encuentran
un conjunto de asignaturas que permiten la formacién de una conciencia
de si mismo, entre ellas: La psicologia general, para entender el
pensamiento y la conciencia como fendmeno psiquico que tiene por base
material, la existencia del sistema nervioso central y su 6rgano el cerebro;
la logica, que permite comprender la estructura interna del pensamiento
en sus formas: el concepto, juicio y raciocinio, en este sentido se infiere
una légica conceptual o categorial, una légica de los juicios y una légica
de los raciocinios; el lenguaje, para conocer los medios del que el
pensamiento de cada sujeto se vale para expresarse, por cuanto el
pensamiento en su naturaleza subjetiva es interior e inmanente, pero
cuando se vale del lenguaje, es trascendente y conocemos el
pensamiento de los demas; la filosofia, para conocer la realidad exterior
como totalidad, ya que se le define como una cosmovision del mundo,
pero cuando hace posible el conocimiento de si mismo, se vale de la
gnoseologia y explica el conocimiento dado en el sujeto como reflejo bajo
la forma de ideas, conceptos, juicios y raciocinios que tienen por
contenidos los objetos y fendbmenos de la realidad; asi, cuando se formula
un juicio “Elena esta bailando” es solo una idea que se forma en el sujeto,
pero cuando se desea conocer si eso es cierto, se tendra que observar a
Elena, si efectivamente esta bailando; uno es el juicio dado en la
subjetividad y otra es la realidad concreta de Elena quien efectivamente

esta bailando.

En cuanto a la ética, ésta es la teoria de la moral, que esta relacionada a

nuestras acciones y si tales acciones benefician a todos los miembros de
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la comunidad a la que pertenece, son buenas y, si esta en contra de los
intereses colectivos es mala; a través de esta asignatura, nos es permitido
conocer el comportamiento de cada sujeto, fortaleciendo de este modo el

conocimiento de si mismo y de los demas.

Formacién para una identidad de clase

La sociedad esta organizada en grupos humanos y en clases sociales;
pero no todos los sujetos se identifican con su clase porque son objetos
de una alienacion sistematica; es decir, que nuestros intereses y
aspiraciones no esta en concordancia con nuestra pertenencia a una
clase social de la que formamos parte, sino, que en virtud de la alienacion,
se produce una apropiacion de intereses, deseos y comportamientos de
una clase diferente a la nuestra, es decir, tomamos un modelo de
conciencia propias de otras clases sociales, que generalmente
pertenecen a las clases dominantes del pais o de modelos que
pertenecen a los modelos de conciencia del pais dominante que ejerce un

dominio imperial en este.

En la época colonial del pais ese modelo era Espafia, en los primeros 50
afios del siglo XX Francia, desde la segunda mitad del siglo XX es
Estados Unidos; al respecto, la sociologia y la filosofia permite la
comprension de este tras troque alienante y se llega a la conviccion de
gue la conciencia de clase, se forma en la integracion de los trabajadores
en sus gremios Yy sindicatos, participando activamente, y en esta
performance se configura la conciencia de clase liberandose de la accién
nefasta de la alienacion. La alienacién es perturbadora de una identidad
de si mismo, de la identidad de clase y de una identidad nacional, por el

gue se hace necesario explicar su esencia social.
Formacion para una identidad regional

La formacion de la identidad regional, estd en funcion a los intereses
politicos de una regidon que compite con otras; cuando no existian las vias
de comunicacién, habia un arraigo extraordinario de determinadas

regiones, que se fortalecia en relacion a sus riquezas naturales, sus
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tradiciones, sus costumbres, sus creaciones culturales y su organizacién

politica que les permitia un notable desarrollo en relacion a otros.

En el pais, la identidad regional desarrollada por los arequipefios es la
mas notable y le siguen otros, que en la conciencia colectiva asumen una
actitud positiva en relacion a otras regiones en donde la conciencia
regional estd menos desarrollada. Sobre el particular, se desarrollan
politicas de gobierno para fortalecerla, pero ellas se produciran en la
medida de que exista el aprovechamiento de los recursos, no en funcion a
los intereses de una region en particular, sino que debe ser en funcion a

los intereses comunes de varias regiones.

La ensefianza propugnada en funcion a los intereses regionales, no
deben tener un caracter meramente politico, sino técnico pertinente a los

intereses del pais.
Formacion para una identidad nacional y de amor a la Patria

El Pera es un pais sin identidad nacional, no esta en sus programas de
desarrollo ni en los curriculos universitarios, y cuando se refiere a este
particular es meramente referencial y nunca sustantivo; pero no es el caso
de los paises vecinos que han desarrollado esta idea histéricamente,

como es el caso de Chile que la hace antes de hacerle la guerra al Peru.

El hecho se explica, del modo como la sociedad esta organizada en un
sistema de economia primaria, sustentada en la tenencia de la tierra
(gamonalismo, terrateniente), que da lugar a la oligarquia y a gobiernos
de tipo aristocratico; Chile, para tener segura su victoria sobre el Perq,
tenia que liquidar las relaciones terratenientes y promover la idea de
Patria mientras que en el Perd se mantuvo el régimen terrateniente, y le
gand la guerra al Perd. En México, fue necesario hacer la revolucién
mexicana para liquidar el gamonalismo aristocratico, y desde entonces se
tiene una identidad nacional en México desde las primeras décadas del
siglo XX, Ecuador liquida el gamonalismo promoviendo una identidad
nacional valiéndose de los reclamos ante el Peru sobre Tumbes, Jaén y

Maynas desde comienzos del siglo XX, Bolivia la hace en 1930, Brasil
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soluciona el tema democraticamente en el Parlamento, Cuba en 1960
consolidando la identidad nacional al hacer la revolucién.

En el Perq, al liquidar las relaciones terratenientes en el gobierno del Gral.
Juan Velazco Alvarado, liquidé las formas de gobierno aristocrético, pero
no logré definir una identidad nacional, porque los politicos nacionales son
corruptos y no piensan en el Peru sino en sus propios intereses o de
partido; nuestras instituciones promueven las diferencias de clase y la
desunion entre peruanos, permiten la educacion privada y la marginacion;
sus instituciones son sumamente activas al marginar a las poblaciones de
origen andina; en las empresas privadas ante la necesidad de hacer
colocaciones en el mercado de trabajo, aceptan personal con rasgos que
corresponden a la raza blanca para la atencion al publico, basta ir a los
bancos y las oficinas publicas; la Iglesia es marginadora de la poblacion
andina, histéricamente cumplié ese rol al considerarlos seres inferiores y

no ha cambiado en esa idea.

En la Facultad de Educacion se tiene conciencia de esta debilidad y se
pretende desarrollar asignaturas para lograr esta idea sobre la identidad
nacional en Vision Historica de la Cultura Peruana, asi como en la
Escuela de Filosofia se hace en Historia de la Filosofia en el Pera y en la
labor de un docente que acomoda la idea del amor por la Patria
solapadamente en alguna asignatura del cual es titular, como necesaria
para lograr el desarrollo econdmico y social, si es que deseamos salir de

la condicion de pais de economia primaria tercermundista.
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1.3. Marco conceptual

Glosario de términos méas frecuentemente utilizados en la presente
investigacion, constituida por un conjunto de categorias que la definen y que

se insertan a continuacion:

v Competencia docente: Condiciones que el docente debe poseer para
cumplir con los objetivos de una asignatura; en primer lugar su
profesionalismo, el conocimiento pleno en funciéon de su especialidad, la
experiencia en sSu manejo cognitivo, que se complementa con sus
competencias en el trabajo de campo, que haga posible las practicas que en

definitiva logra consolidar formas de aprendizaje significativo.

v Competencias profesionales: Es la parte aplicativa de la formacion
profesional; se parte de la idea de que la formacidn tedrica es solo la parte
explicativa de lo que compete a las ciencias que forman parte de su
profesionalizacion, en cambio las competencias profesionales se refieren al
desarrollo y perfeccionamiento de las habilidades y destrezas que el
profesional debe poseer para cumplir con sus desemperfios profesionales, es
el conjunto de actividades que fortalece la parte operativa realizada en las

practicas de laboratorio, de los talleres y las practicas pre profesionales.

v Contaminacion: La forma de desastre que mas se percibe es la
contaminacién, que se da bajo las formas de: contaminacion de suelos,
contaminaciéon de aguas y contaminacion de la atmdsfera; pero todas ellas
son productos de desastres sociales, debidos a la actividad industrial y al
consumo que los hombres realizan para satisfacer sus necesidades; este
tipo de contaminacion es irreversible, y cualquier medida para restarle sus

efectos, a lo mas, solo sera paliativa.

v' Curriculo humanistico: Es el curriculo que forma y educa conforme a un
modelo en el que el hombre sea el fin primero y mas importante de toda
accion realizada por el sujeto; para diferenciarlo de otros curriculos, en que
el fin expreso es el Estado, la Iglesia o la Empresa en que el hombre resulta

siendo medio para cumplir fines extrafios y diferentes al hombre.

v' Curriculo profesionalizante: Es el curriculo universitario que implementa

una formacion profesional haciendo prevalecer la ciencia vinculada a su
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formacion profesional, descuidando los aspectos vinculados a la cultura, los
valores propios de la sociedad, el conocimiento de la realidad natural y al
conocimiento de si mismo.

Curriculo: En su etimologia, se deriva del latin curriculum que significa
carrera, corrida, también del verbo curro, currere, correr, recorrer, rodar,
ademas significa una pista circular de atletismo. (Kemmis, S. 1988). En el
latin clasico se utiliza este término como curriculum vitae o curriculum
vivendi, para hacer referencia a una carrera de vida. Este significado nos
sugiere la idea de un camino, direccion, de intencionalidad en la direccion de
esa carrera; implica que existe un inicio y una meta a qué dirigirse.
(Huamani, 2014. Pag. 47).

Desastres antroponicos: Son desastres que se producen en el consumo
gque se efectia en la satisfaccion de las necesidades humanas, como
cuando se adquiere un jabon de tocador, el consumidor no sabe si los
guimicos utilizados en su fabricacion contienen quimicos contra indicados
para la salud; ciertas costumbres culinarias que tiene consecuencias dafinas
para la salud, como la exposicion directa de las carnes rojas al fuego
produciendo sustancias cancerigenas, como las carnes ahumadas, los
anticuchos, los choncholies, el chancho al palo, etc.; el uso frecuente del

tabaco, el alcohol, las drogas.

Desastres naturales: Son las formas mas frecuentes de desastre que se
producen en el pais, considerando su origen pertenecen a la naturaleza,
asumiendo muchas veces regularidad, donde el conocimiento y el esfuerzo
humano tienen poco que hacer, el que da margen de accion solamente para
hacer su precisibn y organizar los servicios de asistencia y ayuda

establecidas en la comunidad.

Desastres sociales: Son las formas de desastre cuya ocurrencia se debe a
la accion social produciendo la contaminacion de aguas, tierra y atmosfera;
estas formas de desastre se deben a la actividad industrial y al consumo; los
deterioros que producen son muchas veces irreversibles como ocurre con la
extincion de las especies; otros son recuperables como ocurre con la tala de
bosques, en que el recuperamiento puede producirse en las actividades de

reforestacion.
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v' Destrezas: Se refieren exclusivamente a las habilidades que se poseen y se
desarrollan con las manos, del que deviene el ser diestro en el manejo
especifico de una actividad determinada como el de ser diestro en el
lanzamiento de la pica.

v' Gestion de riesgo y desastre: Asignatura que promueve organizar los
recursos humanos a través del proceso formativo profesional de los
estudiantes para enfrentar los riesgos de origen natural, social y
antropénimos que den origen a los desastres; para el caso desarrolla 1 hora
de teoria y 4 de practica, caracterizando la asignatura en su aspecto

procedimental.

v Identidad nacional: Forma de la conciencia social que se cimenta en el
conocimiento de lo propio como pertenencia a un pais, teniendo por sustento

la idea de Patria.

v' Impactos ecolégicos: Son las consecuencias que se producen de la
ocurrencia de los desastres sociales que tiene por causa la produccidon
industrial; su origen se detecta desde el momento mismo de la obtencion de
la materia prima en la elaboracion de un producto industrial, de como la
actividad minera se realiza contaminando los suelos y las aguas, y en las
condiciones del trabajo realizado por los mineros, dando origen a un
conjunto de enfermedades profesionales, como Ila silicosis, el
envenenamiento por gases; en el momento de la transformacion del
producto, la contaminacion producida por los desechos industriales, la
emision de humos vertidos a la atmésfera, a las aguas de quimicos
sumamente toxicos; y en el momento del consumo, la basura que produce

genera problemas de acumulamiento, etc.

v' Realidad nacional: Se refiere a las condiciones en que se desarrolla el pais,
gue, en su relacién a la asignatura, la supone un pais donde los riesgos de
desastres naturales son frecuentes por las condiciones de su estructura
geoldgica, por su frecuencia en la ocurrencia de desastres, asi como en la

diversidad de sus regiones geogréficas.

v' Zona de desastre: Son los lugares donde los siniestros son mas frecuentes,
de tal manera que su ubicacién como sitio de desastre debe ser mapeado y

como prevision estar alerta ante cualquier contingencia.

46



CAPITULO 11

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
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2.1. SITUACION PROBLEMATICA

Habiendo sido considerado el Peru “zona de desastres naturales”, y que sus
consecuencias perturban el normal desarrollo de su economia, resulta mas
dramatico el hecho de que su ocurrencia deja un saldo que lamentar en
vidas humanas y recursos econdémicos, hace necesario formularse las
preguntas si tales hechos lamentables son posibles de evitar, de precaverse

o paliar sus consecuencias.

Los hechos al que hacemos referencia, no pueden ser productos de la
espontaneidad ni del entusiasmo, sino que ellos tienen que ser pensados a
través de un programa bien estructurado en la que las instituciones
nacionales deberan enfrentar tales riesgos con objetivos especificos con
capacidad de respuesta para evitar mayores dafos de los que habitualmente
producen; la Universidad como institucion, también se organiza en aspectos
gue le compete como institucion formadora de los profesionales en las
diversas carreras que ofertan, incluyendo en su curriculo de estudios
académicos, el area de Estudios Generales la asignatura de “Gestion de

riesgo y desastre”.

La inclusion de esta asignatura en el curriculo universitario, posee un
objetivo formativo en humanidades, donde el hombre se constituye en el fin
de toda actividad y quehacer social, frente a un curriculo profesionalizante,
donde el hombre es un medio para servir a fines extrafios al hombre; en este
caso, los desastres (naturales, sociales o antroponicos) afectan mucho mas
a los sectores de la poblacion de limitados recursos, siendo de necesidad
gue los profesionales al servicio de la sociedad, tengan una formacion
humanistica de servicio al pueblo, con conocimientos sistematicos que
expliguen la ocurrencia de los desastres en sus causas, las leyes que la
rigen, su frecuencia, asi como hacer las previsiones de sus consecuencias
organizando a la colectividad y fortaleciendo su capacidad de respuesta ante

los riesgos citados.

Es posible que no se puedan evitar los desastres naturales, porque estan
determinados por los factores relacionados al relieve terrestre, el clima, las

estaciones, las precipitaciones pluviales, la presion atmosférica, pero se
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puede organizar la capacidad de respuesta de la poblacién, asumiendo
comportamientos planificados, organizados en todo un sistema,
promoviendo la participacién ciudadana con los entes que se hacen presente
para brindar la ayuda en los momentos de urgencia ante los siniestros como
son los terremotos, las inundaciones, los huracanes, los incendios forestales,

los desbordes de los rios, los tsunamis y maremotos.

Al tratarse sobre los desastres sociales, éstos merecen tratarse con mucho
mas cuidado, porque esta de por medio el papel activo del hombre a través
de la actividad industrial; la signatura “Gestién de riesgo y desastre” cumple
un rol mas efectivo en su tratamiento, puesto que permite enfrentarse a la
causa de los impactos ambientales producidos a través de la contaminacion
de suelos, aguas y atmosfera; la asignatura en cuestion permitira plena
comprension de como la actividad industrial que genera el consumismo se
genera en la actividad extractiva minera, en la transformacién de la materia
prima en un producto acabado produciendo toxicos quimicos que se vierten
a los suelos, a las aguas y la atmosfera que las chimeneas de la industria

establecida generan.

Los desastres antroponicos, son los que se producen en desmedro del
hombre durante el consumo exagerado de algunos productos causandose
dafo como puede ser el consumo de tabaco, alcohol, farmacodependientes
0 de productos que los empresarios colocan en sus productos produciendo
dafno irreparable a la salud, los que se encuentran en productos de uso
cotidiano como el jabon de tocador, los pafales, la pintura de los juguetes, o

de productos en conservas alimenticias tipificados como cancerigenas.

La asignatura mencionada se desarrolla en 1 hora tedrica y 4 de practica, el
gue le da un caracter eminentemente aplicativo, el que estara sustentado en
un trabajo de campo; el objetivo primordial de este trabajo es conocer la
pertinencia de tal asignatura, del mismo modo, el de saber las condiciones
del docente a cargo de su desempefio, seran los que en definitiva hagan
posible la aplicacion de los fundamentos de la asignatura en la eficiencia y la

eficacia en el logro de sus objetivos.
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2.2. FORMULACION DEL PROBLEMA
2.2.1. Problema General

¢De qué manera la asignatura “Gestion de riesgo y desastre” influye
en la formacion profesional de los estudiantes en la Facultad de
Ciencias de la Educacién y Humanidades de la Universidad Nacional

“San Luis Gonzaga” de Ica 20187
2.2.2. Problemas Especificos
P.E.1.

¢De qué modo la inclusion de la asignatura “Gestion de riesgo y
desastre” en el curriculo de estudios generales influye en la formacion
humanistica de los estudiantes en la Facultad de Ciencias de la
Educaciéon y Humanidades de la Universidad Nacional “San Luis
Gonzaga” de Ica 20187

P.E.2.

¢.De qué manera la asignatura “Gestion de riesgo y desastre” en su
aplicacion para todas las carreras profesionales influye en la
formacion profesional en competencias en los estudiantes en la
Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades de la

Universidad Nacional “San Luis Gonzaga” de Ica 20187
P.E.3.

¢.De qué modo la asignatura “Gestion de riesgo y desastre” en su
correspondencia con la realidad nacional influye en la formacion
integral de los estudiantes en la Facultad de Ciencias de la Educacion
y Humanidades de la Universidad Nacional “San Luis Gonzaga” de Ica
20187

P.E.4.

¢, Qué competencias poseen los docentes para la ensefianza de la
asignatura “Gestion de riesgo y desastre” que influyan en la formacion
de la identidad nacional en los estudiantes en la Facultad de Ciencias
de la Educacién y Humanidades de la Universidad Nacional “San Luis
Gonzaga” de Ica 20187

50



2.3. JUSTIFICACION E IMPORTANCIA DE LA INVESTIGACION
2.3.1. Justificacion
La realizacion de la Investigacioén se justifica por las siguientes razones
a. Justificacion Legal
v' Constitucion Politica del Perua

El articulo 1°. Defensa de la persona humana. Dice: “La defensa de la
persona humana y el respecto de su dignidad son el fin supremo de la
sociedad y el Estado”. Este articulo obliga al Estado a asumir la defensa

irrestricta de la persona, ante toda contingencia natural o social.

El articulo 2° Derechos de la persona. Dice: "Toda persona tiene derecho a
la vida, a su identidad, a su integridad moral, psiquica y fisica y a su libre
desarrollo y bienestar”. Sobre este particular, al sefialar la defensa de la
integridad moral, psiquica y fisica, el Estado no puede ser indiferente a las
contingencias a que el hombre se expone, sean estas nhaturales
(inundaciones, terremotos, sequias, o desbordes de los rios, etc.) o sociales
(guerras, epidemias, contaminaciones industriales, acumulacién de basura,
et.); o las que genera el mismo hombre en el acto del consumo (alimentos y

medicinas de calidad, libre de contaminantes).

v' Mediante “Ley N° 27680, de Reforma Constitucional de marzo de 2002 se
modifica el capitulo XIV del titulo IV sobre descentralizacion, las regiones y
las municipalidades, que incluyé un componente de participacion
ciudadana”. Cobra importancia politica y social, porque incluye las
instituciones ciudadanas como forma de respuesta colectiva ante los riesgos

de desastre

v La Ley N° 29664 por el cual se crea el Sistema Nacional de Gestiéon del
Riesgo de Desastres, SINAGERD, promulgada el 18 de febrero de 2011,
implementandose un sistema para enfrentarlo; mediante esta norma se
afirma que el riesgo se genera en el proceso del desarrollo natural y social y
es en ese campo donde se tiene que actuar para evitar, reducir y manejar el

riesgo, precaviendo cualquier desastre.
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v El Decreto Supremo N° 048-2011-PCM, donde se aprueba el Reglamento

b)

de la Ley N° 29664 que tiene por finalidad desarrollar los componentes y

procesos, y sefialar los roles de las instituciones que constituyen el sistema.
Nueva Ley Universitaria N° 30220.-

El Articulo 5°. Principios. Entre muchos de los principios, como es el 5.9.
“Pertinencia y compromiso con el desarrollo del pais”, este sefialamiento con
respecto al principio citado, hace que la universidad en la formacién
profesional e integral de la persona humana, esté en funcién del desarrollo
del pais, el que le empele a conocer, preparar y actuar ante los riesgos
potenciales de los desastres; en cuanto al 5.15. “pertinencia de la ensefanza
e investigacion con la realidad social”, posee claras indicaciones sobre la
realizacion de las investigaciones que los profesionales al servicio de la
universidad, se obligan a investigar los procesos dados en la realidad

nacional, como son los desastres naturales, socio-naturales y antropicos.
El Estatuto de la Universidad Nacional "San Luis Gonzaga"

En el Titulo XIlllI, Responsabilidad Social Universitaria, el Art. 374° sefiala
que “La responsabilidad social universitaria es la gestion ética y eficaz del
impacto generado por la Universidad Nacional “San Luis Gonzaga” de Ica,
en la sociedad, debido al ejercicio de sus funciones: Académica, de
investigacion y de servicios de extension y participacion en el desarrollo
nacional en los diferentes niveles y dimensiones; incluye la gestion del
impacto producido por las relaciones entre los miembros de la comunidad
universitaria, sobre el ambiente, y sobre otras organizaciones publicas y
privadas que se constituyan en partes interesadas”; a las que se agrega lo
inscrito en el Articulo 375° que dice: “La responsabilidad social universitaria,
es fundamento de la vida universitaria, contribuye al desarrollo sostenible y
al bienestar de la sociedad. Compromete a toda la comunidad universitaria”.
Estos son los fundamentos legales que se constituyen en imperativos que
tomamos en cuenta al realizar esta investigacion en el cumplimiento de las

normas ya referidas.

Desde el punto de vista pedagdgico, esta investigacion, incluye una

asignatura multidisciplinar que pone a prueba la capacidad de los docentes
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gue se haran cargo de la asignatura en cuestion, aunque en ella, ya se
encuentran algunas dificultades, en cuanto al desarrollo de un tema tan
amplio en una 1 hora de teoria y 4 de practica, considerando que el
tratamiento del tema estd orientado a la explicacion cientifica y que por su
bastedad exige mucho méas horas para desarrollarla, ella se orienta a
considerar un problema latente en nuestra realidad, que pone a prueba
organizar a los estudiantes en una labor formativa que les permita en el

futuro enfrentarlos profesionalmente.

Desde el punto de vista metodoldgico, exige la aplicacion de técnicas
motivacionales, que desarrolle el interés de los estudiantes en el
conocimiento de la realidad en la parte que signifique ser un riesgo de
desastre, generando en la poblacion capacidad de respuesta, organizado en
un disefio que contengan las acciones a realizar; para el caso, la asignatura
genera condiciones en que la participacion del estudiante sea activa y
asuma un compromiso con ella, el que hara posible asumir una actitud

positiva y no la de sujetos meramente indiferentes.

2.3.2. Importancia

La asignatura en mencion cobra importancia, porque su desarrollo esta
orientada a una realidad insoslayable, que cobra actualidad produciendo un
alerta ya no local, regional o nacional, sino que ésta asume dimensiones

planetarias, el problema se ha globalizado.

La realizacion del presente trabajo de Investigacion asume su importancia en

los siguientes aspectos.
Aporte tedrico

Su importancia teérica esta relacionada a la ocurrencia de los desastres en
el pais, en la diversidad de sus formas, por el que mereceran en cada uno
de los riesgos tipificados una explicacion en funcion a las causas que la
provocan, las leyes que la explican, las consecuencias que generan,
sustentado en conocimientos cientificos, de tal manera que permita el
conocimiento del siniestro con el que lidiamos; la explicacion cientifica nos
faculta a actuar con conocimiento de sus causas, el que permite a la vez

hacer las previsiones sobre su ocurrencia, de tal suerte que podemos
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b)

organizar nuestra capacidad de respuesta, no tanto como sujetos
individuales, sino como grupos sociales organizados en instituciones para

superar sus nefastas consecuencias.
Aporte préctico

Permitiran en los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la Educacion y
Humanidades de la UNICA, desarrollar capacidades de respuesta ante los
riesgos, organizarse colectivamente para la accién, superando cualquier
indiferencia ante la tragedia; permitiran actuar conjuntamente con otras
instituciones publicas o privadas que poseen funciones especificas para este
guehacer; permitird realizar un mapeo de las zonas de mayor riesgo de
desastre, del mismo modo que realizar un censo de la poblacion vulnerable,
tras de lo cual, permitiran formar una cultura de accion colectiva para

enfrentarla.

Desarrollaran estrategias para enfrentarse a los desastres sociales
disefiando un modo de instruir a la poblacion sobre el manejo de los
desechos y residuos téxicos contaminantes de suelos, aguas y atmosfera,
ademas de instruir a la poblacion sobre los desastres antroponimos, que
devienen de la condicién de consumidores, advirtiendo a la poblacién sobre
los componentes quimicos que muchos de los objetos de consumo poseen
y, que son dafiinos para la salud humana, siendo los mas vulnerables, los

nifios de la poblacion.
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2.4. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
2.4.1. Objetivo General

Determinar la influencia de la asignatura “Gestién de riesgo y
desastre” en la formacion profesional de los estudiantes de la
Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades de la

Universidad Nacional “San Luis Gonzaga” de Ica 2018.

2.4.2. Objetivos Especificos:
Objetivo especifico 1

Establecer la influencia de la inclusion de la asignatura “Gestion de
riesgo y desastre” en el curriculo de estudios generales para la
formacion humanistica de los estudiantes en la Facultad de Ciencias
de la Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional “San Luis

Gonzaga” de Ica 2018.
Objetivo especifico 2

Establecer la influencia de la asignatura “Gestién de riesgo y
desastre” en su aplicacion en todas las carreras profesionales para la
formacion profesional en competencias en los estudiantes en la
Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades de la

Universidad Nacional “San Luis Gonzaga” de Ica 2018
Objetivo especifico 3

Establecer la influencia de la asignatura “Gestion de riesgo y desastre”
en su correspondencia con la realidad nacional para la formacion
integral de los estudiantes en la Facultad de Ciencias de la Educacion

de la Universidad Nacional “San Luis Gonzaga” de Ica 2018.
Objetivo especifico 4

Establecer la influencia de las competencias que poseen los docentes
para la ensefianza de la asignatura “Gestidon de riesgo y desastre” que
se constituyan en medio de formacion de identidad nacional en los
estudiantes de la Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades

de la Universidad Nacional “San Luis Gonzaga” de Ica 2018.
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2.5. HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION
2.5.1. Hipotesis General

Existe una influencia significativa de la asignatura “Gestién de riesgo y
desastre” en la formacion profesional de los estudiantes en la Facultad
de Ciencias de la Educacién y Humanidades de la Universidad

Nacional “San Luis Gonzaga” de Ica 2018.
2.5.2. Hipotesis especificas:
H.E.1.-

Existe una influencia significativa de la asignatura “Gestién de riesgo y
desastre” del curriculo de estudios generales sobre la formacién
humanistica de los estudiantes en la Facultad de Ciencias de la
Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional “San Luis

Gonzaga” de Ica 2018.

H.E.2.-

Existe una influencia significativa de la asignatura “Gestion de riesgo y
desastre” en su aplicacion para todas las carreras profesionales sobre
la formacion profesional en competencias de los estudiantes de la
Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades de la

Universidad Nacional “San Luis Gonzaga” de Ica 2018.

H.E.3.-

Existe una influencia significativa de la asignatura “Gestion de riesgo y
desastre” en su correspondencia con la realidad nacional en la
formacion integral de los estudiantes en la Facultad de Ciencias de la

Educacion de la Universidad Nacional “San Luis Gonzaga” de Ica 2018.

H.E.4.-

Existe una influencia significativa de las competencias que poseen los
docentes para la ensefianza de la asignatura “Gestiéon de riesgo y
desastre” que se constituyan en medio de formacion de identidad
nacional en los estudiantes en la Facultad de Ciencias de la Educacién
y Humanidades de la Universidad Nacional “San Luis Gonzaga” de Ica
2018.
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2.6. VARIABLES DE LA INVESTIGACION
2.6.1. Identificacion de variables
Variable independiente:
Asignatura de Gestidn de riesgo y desastre

Variable dependiente:

Formacion profesional de los estudiantes de Educacion
Variables intervinientes:
Autoridades de la Universidad Nacional “San Luis Gonzaga” de Ica

Docentes de la Facultad de Ciencias de la Educacion y
Humanidades

Infraestructura de la UNICA
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2.6.2. Operacionalizacion de Variables
Operacionalizacion de la variable independiente: ASIGNATURA DE GESTION DE RIESGO Y DESASTRE

Variables Definicién Definicién Dimensiones Indicadores Escala de
conceptual operacional medicion
Mediante, Decreto La asignatura “Gestion Inclusién de Gestion de - Gestion de riesgo y desastre en
Supl’emO N° 111-2012- de r|esgo y desastre”’ r|esgo y desastre en el Area el curriculo un|VerS-|tar|O
VARIABLE PCM del 02 de responde a una de Estudios Generales del |~ Ei.tr“.cwra de la asignatura y
i . i objetivos
INDEPENDIENTE NOVIembl’e de 20,12, se neces|dad Curnculo - Indicadores de manejo de
aprueba la Politica multidisciplinaria de desastres
Nacional de Gestion del formar X1
Riesgo de Desastres, | profesionalmente a los = ,
definida como “el estudiantes dGestlon de Irlesgo y - Gestion de riesgo y desastre en
; esastre en la carrera ' '
ASIGNATURA conjunto de universitarios y en ) hy el sistema educativo
] orientaciones dirigidas a ) profesional de educacién | - Gestién de riesgo y desastre y los
DE GESTION DE _ _ 9 especial el de la factores sociales para su Intervalo
impedir o reducir 1os | carrera Profesional de X prevencion
RIESGO Y i ., 2 . Caré ctico de |a asi
riesgos de desastres, Educacion, en aspectos aracter practico de la asignatura
DESASTRE evitar la generacion de

X

Nnuevos riesgos y
efectuar una adecuada
preparacion, atencioén,

rehabilitacion y
reconstrucciéon ante
situaciones de
desastres, asi como a
minimizar sus efectos
adversos sobre la
poblacién, la economia
y el ambiente”. (PCM
2014, Pag. 10).

que corresponde a la
inclusion en el curriculo
de estudios generales,
su aplicacién a todas
las carreras
profesionales
universitarias, fundados
en el conocimiento de
la realidad nacional, asi
como conocer si los
docentes poseen las
competencias para
hacerla.

Correspondencia de la
asignatura con la realidad
nacional

X3

Gestion de riesgo y desastre para
el reconocimiento del Pert como
zona de desastres naturales
Necesidad de la asignatura para
enfrentar el siniestro

Gestion de riesgo y desastre para
enfrentar los impactos ecolégicos

Competencia docente para
la ensefianza de Gestion
de riesgo y desastre

X4

Competencia docente especifica
para su ensefianza
Multidisciplinariedad profesional
para su ensefianza

Docentes con capacidades
cognitivas y aplicativas en su
ensefanza

58




Operacionalizacion de la variable dependiente: FORMACION PROFESIONAL DE LOS ESTUDIANTES DE EDUCACION

VARIABLES DEFINICION Definicion DIMENSIONES INDICADORES Escala de
CONCEPTUAL operacional medicion
Educacion que tome en cuenta el
La formacion Formacién humanistica de | hombre comofin
VARIABLE fesional de | . Educacion para el desarrollo
protesional de los los profesionales de - ional
DEPENDIENTE estudiantes de la i6 peonomiso naclona: .
' Educacion Educacion para el servicio de las
carrera profesional mayorias de la poblacion
La Formacion General de educacion es Yl Forr_nacic’m cientifica dg la
es aquella area curricular integral y (ra%alljlgdaa::?é%ara el profesional en
. gue aspira a evitar que multidisciplinaria,
FORMACION I I : . "
os alumnos vivan de tal modo que en | £qrmacién profesional en Competencias expositivas
PROFESIONAL DE | excluyendo todo lo que aplicacion del competencias Competencias aplicativas
LOS mora mas alla del nuevo curriculo y la Competencias organizativas
estrecho campo de las ; s Competencias cognitivas
ESTUDIANTES DE S P o ln(.:lu5|on de Y2 Competencias actitudinales
) ciencias de su profesion; | estudios generales
EDUCACION Intervalo

Y

y les permite ser no solo
graduados, sino seres

humanos cuajados,
realmente de nivel
universitario, pues

avizoran lo que atafie al

hombre y a su propio

pais. (Pefialoza Ramella,

Walter (2001).

hacen posible una
formacién
humanistica, una
formacién en
competencias, de
una formacién
integral de la
persona humana,
asi como para
constituirse en un
medio de
formacion de la
identidad nacional.

Formacion integral de la
persona humana

Y3

Formacion afectiva: en valores,
apreciativa, en la préactica del
bien comun

Formacion volitiva: en la
motricidad para el trabajo, la
accién comunal

Formacion cientifica en el
conocimiento de la realidad

Medio de formacion de la
identidad nacional

Ya

Formacién para una conciencia
de si mismo y los otros
Formacién para una identidad de
clase

Formacién para una identidad
regional

Formacién para una identidad
nacional y de amor a la Patria
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CAPITULO I1I

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
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3.1. TIPO, NIVEL Y DISENO DE LA INVESTIGACION
3.1.1. Tipo de lainvestigacion

El presente trabajo de investigacion es de tipo cuantitativo.

Segun el tiempo de ocurrencia es: Sincrénica
Segun la secuencia es: Transversal
Por su objetivo es: Descriptiva

Tomando como base el criterio de Herndndez Sampieri et al (2006), la
presente investigacion es de tipo descriptivo aplicativo bajo la
modalidad de campo.

3.1.2. Nivel de Investigacion:

Segun Carrasco Diaz, S. (2015), en: Metodologia de la investigacion
cientifica, ésta es una investigacion descriptiva, porque: “La
investigacion descriptiva, responde a las preguntas: ¢como son?,
¢cdonde estan?, ¢cuantos son?, ¢quiénes son?, etc.; es decir, nos
dice y refiere sobre las caracteristicas, cualidades internas y externas,
propiedades y rasgos esenciales de los hechos y fenbmenos de la
realidad, en un momento y tiempo historico concreto y determinado”.
(Carrasco, 2015. Pag. 41-42).

3.1.3. Disefio de la investigacion

De acuerdo a las caracteristicas del tema investigado el disefio
seleccionado es descriptivo simple, para el cual se realizard una
medicion Unica de la muestra seleccionada; la representacion

diagramada es la siguiente:

En donde:
M = Muestra seleccionada
O = Observacion de las variables
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3.2. POBLACION Y MUESTRA
3.2.1. Poblacion
Esta constituida por 112 docentes de los cuales 46 son docentes
ordinarios y 66 docentes contratados adscritos a la Facultad de
Ciencias de la Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional

“San Luis Gonzaga” de Ica

Docentes Facultad de Educacion Poblacion
Ordinarios 46
Contratados 66
TOTAL 112

3.2.2. Muestra:

El tamafio de la muestra se calcul6 utilizando la siguiente formula:

ZZXxNXxpxq

n =
E2x(N-1)+z2xp xq
Donde:
n = Tamarfo de la muestra
N = Poblacién (112)
z = Es el nivel de confianza, cuyo valor es 1.96
E = Es el error muestral, cuyo valor es (0.05)
p = Probabilidad de éxito (0.5)
q = Probabilidad de fracaso (0.5)
D = Varianza e?/4
3.84x112x0.5x0.5
n = =103.98 =104
0.0025(111) +3.84x0.5x0.5
Docentes Facultad de Educacion Poblacion Muestra
Ordinarios 46 43
Contratados 66 51
TOTAL 112 104
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CAPITULO IV

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE LA INVESTIGACION
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4.1. Técnicas de Recolecciéon de datos

Las técnicas utilizadas en la recoleccion de datos necesarios para esta

investigacion fueron las siguientes:

a.

Técnicas de observacion. Como técnica de investigacion, la
observacion tiene amplia aceptacion cientifica; consiste en observar a
las personas, grupos Yy estudiantes, en funcibn de los procesos
educativos y los comportamientos que asumen en relacion a las

actividades que realizan.

. Técnica de Fichaje. Consiste en registrar los datos que se van

obteniendo y registrarlos en los instrumentos llamados Fichas, las
cuales debidamente elaboradas y ordenadas, contienen la mayor parte

de la informacion que se recopila en una investigacion.

Técnica de encuesta. Consiste en recoger informacion mediante un

conjunto de instrumentos tales como los cuestionarios.

. Técnica de entrevistas. Producto de establecer una relacién directa,

permite la recogida de datos a partir de un cuestionario pre elaborado,
gue permita a los investigadores el testimonio y los criterios de los

entrevistados.

Técnicas electronicas. Para el acopio de datos via Internet, video,

computadoras, USB, modem multimedia.

4.2. Instrumentos de recoleccién de datos

Son documentos previamente preparados Yy orientados a recoger

informacion sobre el problema materia de la investigacion, comprende:

a)
b)
c)

d)

Fichas de observacion:

Fichas de calendarizacion de actividades

Cuestionario para las encuestas: para recoger informacion de
conocimientos sobre la asignatura “Gestion de riesgo y desastre” y la
manera como influye en la formacién profesional de los estudiantes de
Ciencias de la Educacion.

Fichas bibliografias, textuales y resimenes, material bibliografico de

informacion.
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e) Las Fichas Documentales (de Referencia, de Transcripcion, de Resumen) nos
permitiran elaborar las Unidades de Contenido Documental (UCD).

f) Las Fichas de Investigacion (de Referencia, de Transcripcién, de Resumen),
permitiran el Analisis e interpretacion de las Unidades de Contenido
Documental UCD.

g) Tablas de valoracion

. Intervalo Intervalo ]
Valoracién _ Categoria
total parcial
Totalmente de
Muy adecuado 81-100 21-25 acuerdo
Adecuado 61-80 16-20 De acuerdo
Moderado 41-60 11-15 Indeciso
Deficiente 21-40 06-10 En desacuerdo
Muy deficiente 00-20 00-05 Totalmente en
desacuerdo

4.3. Técnicas de procesamiento, analisis e interpretacion de resultados
Para esta investigacion se utilizaron los siguientes métodos:

4.3.1. Analisis descriptivo

Después de realizar el acopio de la informacién proporcionada en las

encuestas, seguidamente se procedi6 a:
- Latabulacion de datos.
- La construccion de cuadros estadisticos y gréficas.
- El andlisis e interpretacion de los resultados.

- La discusion de resultados a través de medidas de tendencia central y

de variabilidad como son:

a. Media aritmética: X =

=2

b. Varianza poblacional: L S(X - p)
N
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4.3.2. Andlisis inferencial

Por ser una investigacidbn paramétrica, en la contrastacién de las
hipétesis se utiliz6 el estadistico Z por corresponder a muestras

mayores a 31 participantes, de acuerdo a la siguiente formula:

Concluido este acto, se procedié a contabilizar las respuestas por cada
una de las preguntas, clasificandolas y tabulando dichos datos en sus
respectivas tablas, procediendo a su conteo en funcidbn a las
alternativas y luego a los indicadores, infiriendo luego su valoracion en
funcidn a las variables cuando se tratdé de los resultados totales, y en
funcidn a las dimensiones, cuando se tratd de sus resultados parciales;
la elaboracion de las tablas hizo posible la aplicacion de técnicas
estadisticas para conocer los estadigrafos que permitan la
contrastacion posterior de las hipotesis, procediendo finalmente a

elaborar los graficos y la interpretacion correspondiente.
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CAPITULO V

CONTRASTACION DE HIPOTESIS
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5.1. De la Hipotesis Especifica 1

En prueba aplicada sobre la inclusion de la asignatura “Gestion de riesgo y
desastre” en Estudios Generales para la Formacion humanistica de los
estudiantes de la Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades, se
obtuvo el siguiente resultado:

“Gestion de riesgo y Formacion
o _ desastre” del area Humanistica
Valoracion Puntaje Formacién General

F % F %
Totalmente de acuerdo 21 -25 39 37% 12 11%
De acuerdo 16 - 20 62 60% 81 78%
Indeciso 11-15 03 03% 11 11%

En desacuerdo 06 -10 -- -- -- --

Totalmente en desacuerdo 00-05 -- -- -- --
Total 104 100% 104 100%

Con un nivel de significancia del 0.05% se desea saber si la asignatura
“Gestion de riesgo y desastre” en Estudios Generales influye en la formacion

humanistica de los estudiantes.

SOLUCION:

“Gestion de riesgo y desastre” Formacién Humanistica

en Estudios Generales

ny =104 n, = 104
X, =19.67 X, =18.05
o, =4.35 o, =4.03

1°. Formulando las hipétesis:

a) Ho: Y1 = M2 No existen influencias significativas de “Gestion de riesgo y
desastre” de estudios generales en la formacion
humanistica de los estudiantes de Educacion.

b) Ha: p1> He Existen influencias significativas de “Gestién de riesgo y

desastre” de estudios generales en la formacion

humanistica de los estudiantes de Educacion.
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2°. El Estadistico de la prueba:

7 = Xl_XZ
2 2

O. (o2

e

nl n2

3°. Nivel de significacion y regiones:

2, = Zyurs = £LE45 o =1%=0.05

a

(1=

Rechazo
e
-1.645 + 1.645
4°, Céalculo del estadistico
> _ 19.67 —18.05 _ 1.62 _ 279
18.92 N 16.24 -/0.18+0.16
104 104
Z =279
5°, Tomade decisiones:
Rechazo Rechazo
"-.__‘_‘_‘___‘_—

1.645<2.79

El Estadistico Z cae en la region de rechazo de la Hipotesis Nula dando lugar a la

Hipotesis Alternativa, con lo cual se concluye que la asignatura “Gestion de riesgo y

desastre” de Formacion General influye significativamente en la Formacion

Humanistica de los estudiantes de Educacion, al nivel de a = 0.05.
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5.2. De la Hipotesis Especifica 2

En prueba aplicada sobre la asignatura “Gestion de riesgo y desastre” en
todas las carreras profesionales para la formacion profesional en
competencias en los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la Educacion y

Humanidades, se obtuvo el siguiente resultado:

“Gestion de riesgo y Formacion
Valoracion Puntaje desastre” en to_das las Profesional.en
carreras profesionales competencias
F % F %
Totalmente de acuerdo 21-25 50 48% 16 15%
De acuerdo 16 - 20 49 47% 67 65%
Indeciso 11-15 05 05% 21 20%
En desacuerdo 06 -10 -- -- -- --
Totalmente en desacuerdo 00-05 -- -- -- --
Total 104 100% 104 100%

Con un nivel de significancia del 0.05% se desea saber si la asignatura
“Gestion de riesgo y desastre” en todas las carreras profesionales influye en

la formacion profesional en competencias de los estudiantes.

SOLUCION:

“Gestion de riesgo y desastre” Formacién profesional en competencias
en todas las carreras profesionales

ny = 104 n, = 104
X, =20.02 X, =17.68
c1=5.36 G2 =5.38

1°. Formulando las hipétesis:

a) Ho: Y1 = M2 No existen influencias significativas de “Gestion de riesgo y
desastre” en todas las carreras profesionales en la

formacion profesional en competencias de los estudiantes.

b) Ha: p1> Mo Existen influencias significativas de “Gestion de riesgo y

desastre” en todas las carreras profesionales en la

formacion profesional en competencias de los estudiantes.
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2°. El Estadistico de la prueba:

7 = Xl_XZ
2 2
0, L0,

nl n2

3°. Nivel de significacion y regiones:

Z  =7,,.=+1645 a =1%=0.05

(=)

Rechazo Rechazo

-1.645 +1.645

4°  Calculo del estadistico

7 _ _ 20.02-17.68 _ 2.34 _312
28.73 N 28.94 ./0.28+0.28
104 104
Z =312
5°, Tomade decisiones:
Aceptacion
Rechazo 1 —u Rechazo
| -HL-""""-._

1.645 < 3.12

El Estadistico Z cae en la region de rechazo de la Hipotesis Nula dando lugar a la
Hipotesis Alternativa, con lo cual se concluye que la asignatura “Gestion de riesgo y
desastre” en todas las carreras profesionales influye significativamente en la

Formacion profesional en competencias de los estudiantes, al nivel de a = 0.05.
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5.3. De la Hipotesis Especifica 3

En prueba aplicada sobre la asignatura “Gestion de riesgo y desastre” en
correspondencia con la realidad nacional en la formacion integral de los
estudiantes de la Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades, se

obtuvo el siguiente resultado:

“Gestion de riesgo y desastre” Formacion
., _ en correspondencia con la integral de los
Valoracion Puntaje realidad nacional estudiantes
F % F %
Totalmente de acuerdo 21-25 46 44% 12 12%
De acuerdo 16 - 20 52 50% 67 64%
Indeciso 11-15 06 06% 25 24%
En desacuerdo 06 - 10 -- -- -- --
Totalmente en desacuerdo 00-05 -- -- -- --
Total 104 100% 104 | 100%

Con un nivel de significancia del 0.05%, se desea saber si la asignatura

“Gestion de riesgo y desastre” en correspondencia con la realidad nacional

influye en la formacion integral de los estudiantes.

SOLUCION:

“Gestion de riesgo y desastre” en
correspondencia con la realidad nacional

ny =104
X, =19.81

o, =5.73

1°. Formulando las hipétesis:

a) Ho! p1 = p2

b) Ha: p1> M2

Formacioén integral de los estudiantes

n, = 104
X, =17.47
o, =5.16

No existen influencias significativas de “Gestion de riesgo y

desastre” en correspondencia con la realidad nacional en la

formacion integral de los estudiantes.

Existen influencias significativas de “Gestion de riesgo y

desastre” en correspondencia con la realidad nacional en la

formacion integral de los estudiantes.
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2°. El Estadistico de la prueba:

7 — Xl_xz
2 2

O. (o2
1,72

n1 nz

3°. Nivel de significacion y regiones:

Z  =7,,.=+1645 o =1%=0.05

a

2

1-2)

Rechazo
e
-1.645 + 1.645
4°, Céalculo del estadistico
7 _ 19.81-17.47 2.34 _
32.83 N 26.62 -/0.31+0.26
| 104 104
Z =312

5%, Tomade decisiones:

Rechazo

1.645 < 3.12

Rechazo

El Estadistico Z cae en la region de rechazo de la Hipotesis Nula dando lugar a la

Hipotesis Alternativa, con lo cual se concluye que la asignatura “Gestion de riesgo y

desastre” en correspondencia con la realidad nacional influye significativamente en

la formacion integral de los estudiantes, al nivel de a = 0.05.
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5.4. De la Hipotesis Especifica 4
En prueba aplicada sobre la competencia docente para la ensefianza de la
asignatura “Gestion de riesgo y desastre” en la formacion de identidad
nacional en los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la Educacion y
Humanidades, se obtuvo el siguiente resultado:
Competencia docente Formacioén de
. _ para ensefar “Gestion identidad
Valoracion Puntaje de riesgo y desastre” nacional
F % F %
Totalmente de acuerdo 21-25 39 37% 07 07%
De acuerdo 16 - 20 64 62% 66 63%
Indeciso 11-15 01 01% 31 30%
En desacuerdo 06 - 10 -- -- -- --
Totalmente en desacuerdo 00-05 -- -- -- --
Total 104 100% 104 | 100%
Con un nivel de significancia del 0.05%, se desea saber si la competencia
docente para ensefiar la asignatura “Gestion de riesgo y desastre” influye en
la formacion de identidad nacional en los estudiantes.
SOLUCION:
Competencia docente para ensefar Formacién de identidad nacional
“Gestion de riesgo y desastre”
n; =104 np, = 104
X, =20.07 X,=16.91
o, =331 o, =4.29
1°. Formulando las hipétesis:

a) Ho: Y1 = M2 No existen influencias significativas en la competencia

docente para ensefiar “Gestion de riesgo y desastre” en la

formacién de identidad nacional en los estudiantes.

b) Ha: pi> M2 Existen influencias significativas en la competencia docente

para ensefar “Gestion de riesgo y desastre” en la

formacioén de identidad nacional en los estudiantes.
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2°. El Estadistico de la prueba:

7 = Xl_XZ
2 2
0, L0,

nl n2

3°. Nivel de significacion y regiones:

Z  =7,,.=+1645 o =1%=0.05

a
(=)

Rechazo

Rechazo

-1.645 +1.645

4°  Calculo del estadistico

S _ X,—X, 2007-1691  3.16 _c 96
10.95 N 184 -/0.1+0.18
104 104

Z =5.96

5%, Tomade decisiones:

Aceptacion
l-a

Rechazo

-"'-..________‘__

1.645 < 5.96

Rechazo

El Estadistico Z cae en la region de rechazo de la Hipotesis Nula dando lugar a la
Hipotesis Alternativa, con lo cual se concluye que la competencia docente para
ensenar la asignatura “Gestion de riesgo y desastre” influye significativamente en la

formacion de identidad nacional en los estudiantes, al nivel de a = 0.05.

75




5.6. De la Hipotesis Principal

En prueba aplicada sobre la influencia de la asignatura “Gestién de riesgo y

desastre” en la formacién profesional de los estudiantes de la Facultad de

Ciencias de la Educaciéon y Humanidades, se obtuvo el siguiente resultado:

ASIGNATURA FORMACION
“GESTION DE RIESGO | PROFESIONAL DE
Valoracion Puntaje Y DESASTRE” LOS ESTUDIANTES
F % F %
Muy adecuado | 101-125 54 52% 06 06%
Adecuado 76-100 50 48% 96 92%
Moderado 51-75 -- -- 02 02%
Deficiente 26-50 -- -- -- --
Muy deficiente 00-25 -- -- -- --
Total 104 100% | 104 100%

Con un nivel de significancia del 0.05%, se desea saber si la asignatura

“Gestion de riesgo y desastre” influye en la formaciéon profesional de los

estudiantes.

SOLUCION:

Asignatura “Gestion de riesgo y desastre”

ny =104
X, =79.56

o, =40.16

1°. Formulando las hipétesis:

a) Ho: Y1 = M2 No existen

Formacién profesional de los estudiantes

n, = 104
X, =70.11
o, =30.9

influencias significativas de la asignatura

“Gestion de riesgo y desastre” en la formacion profesional

de los estudiantes.

b) Ha: p1> M2 Existen influencias significativas de la asignatura “Gestion

de riesgo y desastre” en la formacion profesional de los

estudiantes.
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2°. El Estadistico de la prueba:

7 = Xl_XZ
2 2
0, L0,

nl n2

3°. Nivel de significacion y regiones:

2, = Zyurs = £LE45 o =1%=0.05

a

(1=

Rechazo
"-..\_l___‘_‘_-_‘_
-1.645 + 1.645
4°, Céalculo del estadistico
79.56-70.11 9.45

1612.82 954.81 ~ 1551+9.18

\ 104 104

5%, Tomade decisiones:

Rechazo

"‘1-.____‘___‘_

1.645<1.9

El Estadistico Z cae en la region de rechazo de la Hipotesis Nula dando lugar a la
Hipotesis Alternativa, con lo cual se concluye que la asignatura “Gestion de riesgo y
desastre” influye significativamente en la formacion profesional de los estudiantes

de la Facultad de Ciencias de la Educacién y Humanidades, al nivel de a = 0.05.
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CAPITULO VI

PRESENTACION, INTERPRETACION Y DISCUSION DE
RESULTADOS
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6.1. PRESENTACION E INTERPRETACION DE RESULTADOS

6.1.1. Resultados obtenidos en la aplicacion del Cuestionario sobre la
influencia de la asignatura “Gestién de riesgo y desastre” del area
de formacién general en la formacion humanistica de los

estudiantes de educacion.

CUADRO N° 01

“Gestion de riesgo y Formacion
., . desastre” del area Humanistica
Valoracion Puntaje e
Formacion General
F % F %
Totalmente de acuerdo 21-25 39 37% 12 11%
De acuerdo 16 - 20 62 60% 81 78%
Indeciso 11-15 03 03% 11 11%
En desacuerdo 06 -10 -- -- — -
Totalmente en desacuerdo 00 -05 -- -- — -
Total 104 100% 104 100%

Aplicacion de la estadistica a los datos recopilados

Tabla N° 01
“Gestion de riesgo y Formacion
desastre” del area Humanistica
Formacion General
Media Aritmética 19.67 18.05
Desviacion Estandar 2.10 2.01
Varianza poblacional 4.35 4.03
Mediana 20 18
Moda 20 17
Sumatoria 2046 1859
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GRAFICO N° 01

Resultados comparados de la inclusion de la asignatura
"Gestion de riesgo y desastre"” en la Formacion humanistica
de los estudiantes
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INTERPRETACION:

El Cuadro N° 01, presenta los resultados del cuestionario sobre la inclusién de la
asignatura “Gestion de riesgo y desastre” en el area de Estudios Generales de la
variable independiente, que se estima en: Promedio 19.67 puntos, Desviacidon
estandar en 2.1, la Varianza poblacional en 4.35, la Mediana en 20, la Moda en 20
y, la sumatoria en 2046 puntos; y, la formacién humanistica de los estudiantes de la
variable dependiente en: Promedio 18.05 puntos, la Desviacion estandar en 2.01, la
Varianza poblacional en 4.03, la Mediana en 18, la Moda en 17 y, la sumatoria en
1859 puntos.
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6.1.2. Resultados obtenidos en la aplicacion del Cuestionario sobre la
influencia de la asignatura “Gestion de riesgo y desastre” en todas
las carreras profesionales en la formacién profesional en

competencias de los estudiantes de educacion.

CUADRO N° 02

“Gestion de riesgo y Formacion
Valoracién Puntaje desastre” en to_das las Profesmnal.en
carreras profesionales competencias
F % F %
Totalmente de acuerdo 21-25 50 48% 16 15%
De acuerdo 16 - 20 49 47% 67 65%
Indeciso 11-15 05 05% 21 20%
En desacuerdo 06 -10 -- -- — -
Totalmente en desacuerdo 00 -05 -- -- — -
Total 104 100% 104 100%

Aplicacion de la estadistica a los datos recopilados

Tabla N° 02
“Gestion de riesgo y Formacion
desastre” en todas las Profesional en
carreras profesionales competencias
Media Aritmética 20.02 17.68
Desviacion Estandar 2.33 2.33
Varianza poblacional 5.36 5.38
Mediana 20 18
Moda 22 16
Sumatoria 2082 1821
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GRAFICO N° 02

Resultados comparados de la asignatura "Gestion de riesgo
y desastre” en todas las carreras profesionales y la
Formacion profesional en competencias
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INTERPRETACION:

El Cuadro N° 02, presenta los resultados del cuestionario sobre la asignatura
“Gestion de riesgo y desastre” en todas las carreras profesionales de la variable
independiente, que se estima en: Promedio 20.02 puntos, Desviacion estandar en
2.33, la Varianza poblacional en 5.36, la Mediana en 20, la Moda en 22 vy, la
sumatoria en 2082 puntos; y, la formacién profesional en competencias de los
estudiantes de la variable dependiente en: Promedio 17.68 puntos, la Desviacion
estandar en 2.33, la Varianza poblacional en 5.38, la Mediana en 18, la Moda en 16

y, la sumatoria en 1821 puntos.
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6.1.3. Resultados obtenidos en la aplicacion del Cuestionario sobre la

influencia de la asignatura “Gestion de riesgo y desastre” en

correspondencia con la realidad nacional en la formacion integral

de los estudiantes de educacion.

CUADRO N° 03

“Gestion de riesgo y desastre” Formacion
Valoracion Puntaje en corre§ponden.c|a conla mtegra] de los
realidad nacional estudiantes
F % F %
Totalmente de acuerdo 21-25 46 44% 12 12%
De acuerdo 16 - 20 52 50% 67 64%
Indeciso 11-15 06 06% 25 24%
En desacuerdo 06 - 10 -- -- - -
Totalmente en desacuerdo 00-05 -- -- - -
Total 104 100% 104 | 100%

Aplicacion de la estadistica a los datos recopilados

Tabla N° 03

“Gestion de riesgo y desastre” Formacion
en correspondencia con la integral de los

realidad nacional estudiantes
Media Aritmética 19.81 17.47
Desviacion Estandar 2.40 2.28
Varianza poblacional 5.73 5.16
Mediana 20 18
Moda 20 18
Sumatoria 2060 1800
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GRAFICO N° 03

Resultados comparados de la asignatura "Gestion de riesgo
y desastre"” en todas las carreras profesionales y la
Formacion integral de los estudiantes
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INTERPRETACION:

El Cuadro N° 03, presenta los resultados del cuestionario sobre la asignatura
“Gestion de riesgo y desastre” en correspondencia con la realidad nacional de la
variable independiente, que se estima en: Promedio 19.81 puntos, Desviacion
estandar en 2.4, la Varianza poblacional en 5.73, la Mediana en 20, la Moda en 20
y, la sumatoria en 2060 puntos; y, la Formacion integral de los estudiantes de la
variable dependiente en: Promedio 17.47 puntos, la Desviacidén estandar en 2.28, la
Varianza poblacional en 5.16, la Mediana en 18, la Moda en 18 y, la sumatoria en

1800 puntos.
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6.1.4. Resultados obtenidos en la aplicacion del Cuestionario sobre la
competencia docente para ensenar “Gestion de riesgo y desastre”

para la formacién de identidad nacional en los estudiantes de

educacion.
CUADRO N° 04
Competencia docente Formacioén de
Valoracién Puntaje para ensefar “Gestion identidad
de riesgo y desastre” nacional
F % F %
Totalmente de acuerdo 21-25 39 37% 07 07%
De acuerdo 16 - 20 64 62% 66 63%
Indeciso 11-15 01 01% 31 30%
En desacuerdo 06 — 10 -- -- - -
Totalmente en desacuerdo 00 - 05 -- -- - -
Total 104 100% 104 | 100%

Aplicacion de la estadistica a los datos recopilados

Tabla N° 04

Competencia docente para Formacion de
ensenar “Gestion de riesgoy | identidad nacional

desastre”
Media Aritmética 20.07 16.91
Desviacion Estandar 1.83 2.08
Varianza poblacional 3.31 4.29
Mediana 20 17
Moda 20 15
Sumatoria 2087 1742
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GRAFICO N° 04

Resultados comparados de la competencia docente para
ensefar "Gestion de riesgo y desastre" y la Formacion de
identidad nacional
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INTERPRETACION:

El Cuadro N° 04, presenta los resultados del cuestionario sobre la competencia
docente para ensefiar “Gestion de riesgo y desastre” de la variable independiente,
gue se estima en: Promedio 20.07 puntos, Desviacion estandar en 1.83, la
Varianza poblacional en 3.31, la Mediana en 20, la Moda en 20 y, la sumatoria en
2087 puntos; y, la Formacion de identidad nacional en los estudiantes de la variable
dependiente en: Promedio 16.91 puntos, la Desviacion estandar en 2.08, la
Varianza poblacional en 4.29, la Mediana en 17, la Moda en 15y, la sumatoria en

1742 puntos.
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6.1.5. Resultados obtenidos en la aplicacion del Cuestionario sobre la

Asignatura “Gestion de riesgo y desastre” y su influencia en la

formacioén profesional de los estudiantes de Ciencias de la
Educacion.
CUADRO N° 05

ASIGNATURA FORMACION

vaoracion | Puncje | OEFIOVDERESSO | enoresiouaoe
F % F %

Muy adecuado 101-125 54 52% 06 06%
Adecuado 76-100 50 48% 96 92%
Moderado 51-75 -- -- 02 02%
Deficiente 26-50 -- -- -- --
Muy deficiente 00-25 -- -- -- --
Total 104 100% 104 100%

Aplicacion de la estadistica a los datos recopilados

Tabla N° 05
ASIGNATURA FORMACION
“GESTION DE RIESGO | PROFESIONAL DE
Y DESASTRE” LOS ESTUDIANTES
Media Aritmética 79.56 70.11
Desviacion Estandar 6.37 5.58
Varianza poblacional 40.16 30.9
Mediana 81 69
Moda 83 68
Sumatoria 8275 7222
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GRAFICO N° 05

Resultados comparados de la asignatura "Gestion de
riesgo y desastre" y la Formacion profesional de los
estudiantes
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INTERPRETACION:

El Cuadro N° 05, presenta los resultados del cuestionario sobre la asignatura
“Gestion de riesgo y desastre” de la variable independiente, que se estima en:
Promedio 79.56 puntos, Desviacion estandar en 6.37, la Varianza poblacional
en 40.16, la Mediana en 81, la Moda en 83y, la sumatoria en 8275 puntos; v,
la Formacion profesional de los estudiantes de la variable dependiente en:
Promedio 70.11 puntos, la Desviacion estandar en 5.58, la Varianza
poblacional en 30.9, la Mediana en 69, la Moda en 68y, la sumatoria en 7222

puntos.
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6.1.6. Resultados comparados de los promedios de las dimensiones de

la variable independiente y de la variable dependiente sobre la

influencia de la asignatura “Gestion de riesgo y desastre” en la

Formacién profesional de los estudiantes de Educacion.

CUADRO N° 06

X ASIGNATURA Y FORMACION
“GESTION DE RIESGO PROFESIONAL DE LOS
Y DESASTRE” ESTUDIANTES
Media Aritmética | X1 19.67 Y1 18.05
Media Aritmética | X2 20.02 Y2 17.68
Media Aritmética | X3 19.81 Y3 17.47
Media Aritmética | X4 20.07 Ya 16.91

GRAFICO N° 06

PROMEDIOS DE LAS DIMENSIONES DE LA
VARIABLE INDEPENDIENTE Y DEPENDIENTE
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6.2. Discusién de resultados

6.2.1. A nivel descriptivo

La asignatura “Gestion de riesgo y desastre”, que forma parte del area de
Estudios Generales del curriculo innovado, posee un caracter formativo de la
conciencia social, que permite precaver los desastres naturales en la
poblacion y actuar tras de su ocurrencia; ella est4 orientada a proporcionar
conocimientos explicativos sobre las causas que hacen posible tales
desastres, que en su diversidad, provocan trastornos en la economia,

conmocionan a la sociedad y afectan su organizacion y tranquilidad.

Que el curriculo la incluya en el area de Estudios Generales, es una
necesidad que obliga a las autoridades y los estamentos docente y estudiante
a orientar sus contenidos en el conocimiento de la teoria, asi como en la
practica que la adecue a una realidad en permanente cambio, en la que se
incluyen los desastres teniendo presente siempre que el Perd ha sido
declarado “zona de desastre”; de tal manera, que en los momentos de su
ocurrencia, los comportamientos que la poblacibn asuma, no seran de
asombro ante lo inexplicable, ni de desorientacion y desorden, sino que se
realizardan como algo inusitadamente esperado, pero que la poblacion
afectada y sus instituciones, sabran asumir un comportamiento organizado
donde cada uno hara lo que se espera de ellos en situaciones de riesgo v,
superar el siniestro organizada y planificadamente, para continuar en su

desarrollo y rutina cotidiana.

En este sentido, esta investigacion, toma en cuenta lo sefialado por Saavedra
Silva, Ofelia (2005) en: Educacion de prevencion frente a desastres y/o
emergencias en instituciones educativas de nivel primaria, 1l y Il ciclo de la
ciudad de Ica, afio 2004, que en su tesis de Maestria, hace una resefia
histérica de los desastres naturales ocurridos en la ciudad de Ica en el ultimo
siglo, estimando en el tema “inundaciones y desbordes”, una constante de 1
vez por cada seis afios, ademas, sugiere que la educacion en desastres
naturales debe empezar en los estudiantes de nivel primaria, docencia que
debe estar vinculada a Defensa Civil, institucion a la que considera pertinente

en el conocimiento y acciones a asumir frente a las situaciones de riesgo.
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En cuanto a los terremotos, coincide con la investigacion realizada por
Miyashiro T., Jaime et al (2012) que en: Lima Sur. Esperando el gran sismo,
quienes hicieron un estudio proyectivo sobre uno de los desastres que mas
afectaria a Lima capital, considerando como uno de los factores que
contribuiria a ser un desastre mayor, el poblamiento sumamente cargado de
la ciudad, el que generaria un desastre mayor que cualquier otro; en su
proyeccion, estima su importancia econémica que Lima significa para el resto
del pais, al sefialar que para el afio 2012, Lima y Callao significan el 47.88%
del PBI nacional, por el que alerta en la necesidad de adoptar medidas para
afrontarla en un futuro préximo en relacion a la infraestructura antisismica en
su construccion, y los corrimientos de suelos y cerros donde se ubican los

asentamientos humanos de familias en pobreza extrema.

Con las directivas dadas por PCM (2014). Plan de acciones en gestion del
riesgo de desastres priorizadas para el periodo 2015-2016, que poseen un
caracter diagnoéstico que permita las acciones a realizar, indicando la
vulnerabilidad en los sectores signados en la pobreza y la desigualdad, con
respecto a las viviendas de construccion que no toman en cuenta las
recomendaciones en el uso de materiales antisismicos; y, en las zonas
altoandinas, el friaje que dafian a los cultivos y la salud; y, en la costa, los
huaycos y deslizamientos de tierras por efecto de las lluvias; otro de los
factores seria la falta de informacién y de recursos econémicos, y de acceso a

los servicios de salud que la agudizan.

Por otra parte, desde las experiencias internacionales, Abadia C., Douglas
(2016) en: La gestion de riesgo de desastres en la educacién universitaria
como motor del desarrollo nacional: Perspectivas desde las ciencias sociales,
establece los parametros que tipifican los desastres; en primer lugar, aquellos
eventos que son propios de la ocurrencia natural como desastres naturales,
diferentes de los socio-naturales producidos por la participacion social, asi
como los desastres ocurridos por la participacion humana como elemento
individualizado, fue designado como antrépicos, que se derivan de las
costumbres, manejo y transporte de materiales peligrosos para el colectivo del
que forma parte. Diferenciarlos, fue necesario, por cuanto lo natural no se

puede evitar, pero los desastres provocados por la sociedad y las actividades
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relacionadas a la produccion, asi como a los hechos vinculados al consumo,
se pueden precaver, a través de la educacion, como es el caso de la

asignatura de “Gestidon de riesgo y desastre”.

En la experiencia de Almaguer Riverén, Carmen Delia y Pierra Conde, Allan (2007).
La gestién del conocimiento y los riesgos de desastres desde una perspectiva local,
sugieren considerar el contexto, por cuanto éstos adquieren diferentes formas segun
la regidn; tipifican las pérdidas en materiales y psicofisicas; en el caso primero, la
infraestructura productiva y viviendas; en el segundo, perturbando a los individuos,
las familias y, conmocionando la sociedad; sugieren, para menguar sus efectos un
programa educativo que permita estar informados, desarrollando capacidades entre
los nifios para actuar y, producir econémicamente bajo condiciones de riesgo, con
conocimientos para preservar la calidad de vida posterior a los desastres,
estructurado un programa fundado en el conocimiento cientifico y en la practica
comunitaria de la prevencién, en que la universidad cumpla su funcion orientada a

todas las carreras profesionales para actuar en las zonas de mayor siniestro.

6.2.2. A nivel inferencial.

Tras el recojo de informacién y su procesamiento posterior, sirvieron para
demostrar los objetivos de la investigacion, quedando evidenciada la
existencia de una influencia significativa de la asignatura “Gestion de riesgo y
desastre” sobre la formacion profesional de los estudiantes de la Facultad de

Ciencias de la Educacion y Humanidades de la UNICA.

La investigacion realizada, conduce a afirmar que la inclusion de Gestion de
riesgo y desastre en el Area de Estudios Generales permiten la Formacion
humanistica de los profesionales de Educacion, sustentada en la
particularidad de que tratandose del area de Estudios Generales en la que se
encuentra incluida “Gestion de riesgo y desastre”, permiten una concepcion
de la realidad fisica del mundo, de la realidad social, y de los hechos
humanos para la comprension de si mismo, de tal manera que los
profesionales formados en este curriculo, tendran comprensiéon de que sus
desemperios profesionales, deben estar al servicio de la comunidad de la que

forma parte, y no un medio para enriquecerse.

Queda igualmente evidenciada, que la Gestién de riesgo y desastre en la

carrera profesional de educacion permiten la Formacion profesional en
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competencias como parte de su profesionalismo y desempefios al servicio de
la educacion, que sera de beneficio para todos, cuando los estudiantes logren
sus egresos y ponerse en la condicion de profesionales de la carrera de
educacion para ensefiar a nifios y adolescentes, asi como a la comunidad en

la prevencion de tales desastres.

En lo referente a la correspondencia de la asignatura con la realidad nacional,
hacen posible la formacion integral de la persona humana, los resultados
obtenidos en la aplicacion del cuestionario, demostraron de que entre ellos
existe una influencia significativa, por cuanto la asignatura se sustenta en el
conocimiento de las diversas regiones de la realidad fisica del Perd, en el que
conlleva su conocimiento, su pasado historico y su cultura, que apuntan al
conocimiento de esta realidad desde la perspectiva de la ciencia, de la cultura
desde la parte valorativa y afectiva, y a tomar acciones para prevenirla con
respecto a la parte relacionada con la motricidad, la accion, la préactica, el

trabajo social y la produccion

En lo que corresponde a la Competencia docente para su ensefianza,
conlleva en su necesidad conocer la localidad, la region y todo el territorio
nacional, haciendo que se convierta en un instrumento efectivo que permita
entre los estudiantes, un medio de formacion de la identidad nacional, esto
resulta, del interés de que actuar sobre las zonas de desastre, no puede ser
algo producto de la coaccion, sino sustentados en principios éticos, morales, y
de la costumbre, donde se desarrollaran en los hechos, la formacion de una

identidad nacional, producto del amor profundo que se siente sobre la Patria.

93



CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
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CONCLUSIONES

PRIMERO:

SEGUNDO:

TERCERQO:

CUARTO:

Se demostr6 el Objetivo Especifico 1 de la investigacion, al
comprobarse que existe una influencia significativa de la inclusién de
la asignatura “Gestién de riesgo y desastre” para la formacion
humanistica de los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la
Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional “San Luis
Gonzaga” de lIca, sustentada en el conocimiento de la realidad
natural, social y de si mismo, en su desarrollo, asi como en lo que
corresponde a la ocurrencia de los desastres que la afectan para la
plena comprension del entorno, donde el hombre sea el fin de toda

actividad humana e institucional y no medio para otros fines.

En cuanto al Objetivo Especifico 2 de la investigacion, se demostré
gue existe una influencia significativa de la asignatura “Gestion de
riesgo y desastre” en su aplicacion en todas las carreras
profesionales para la formacion profesional en competencias en los
estudiantes de la carrera profesional de Educacion y otras que la
Universidad Nacional “San Luis Gonzaga” de Ica oferta en el 2018,
sustentada en el hecho de que no es suficiente la formacién tedrica
de naturaleza académica, sino aquella que estas sustentada en la

experiencia que se constituye en la practica de la signatura.

En cuanto al Objetivo Especifico 3, se demostroO que existe una
influencia significativa de la asignatura “Gestion de riesgo y
desastre” en correspondencia con la realidad nacional para la
formacion integral de los estudiantes en la Facultad de Ciencias de
la Educacion de la Universidad Nacional “San Luis Gonzaga” de Ica,
sustentada en la practica de actividades culturales y civico-
comunitarias en la localidad, region y el pais que incide en el
desarrollo de las capacidades cognoscitivas, afectivas y motrices de

las personas.

El Objetivo Especifico 4, demostré la influencia de las competencias
que poseen los docentes para la ensefianza de la asighatura

“Gestion de riesgo y desastre” que se constituyen en medio de
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QUINTO:

formacion para la identidad nacional en los estudiantes de la
Facultad de Ciencias de la Educacién y Humanidades de la
Universidad Nacional “San Luis Gonzaga” de Ica, sustentada en el
conocimiento del territorio nacional, su historia, su cultura y sus
costumbres que se apoya en la necesidad de precaverse de los

riesgos que constituyen la ocurrencia de los desastres mencionados.

En cuanto al Objetivo General, se demostré que existe una influencia
determinante de la asignatura “Gestién de riesgo y desastre” en la
formacion profesional de los estudiantes de la Facultad de Ciencias
de la Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional “San
Luis Gonzaga” de Ica, sustentada en la formacion humanistica, asi
como en la formacion en competencias, en la formacion integral y en
la formacion de la identidad nacional que se genera necesariamente
al asumir un interés para enfrentarse a los impactos ecoldgicos que

generan los desastres en el territorio nacional.
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RECOMENDACIONES:

PRIMERA:

SEGUNDA:

TERCERA:

CUARTA:

Se recomienda a las autoridades de la Facultad de Ciencias de la
Educacion y Humanidades, realizar un seminario de difusién sobre la
importancia de la asignatura “Gestion de riesgo y desastre” para
difundir su contenido que permita a los estamentos docente y
estudiantil, asumir un compromiso con la comunidad local, regional y
nacional de sus integrantes, permitiendo el desarrollo de una actitud
positiva de la institucion universitaria hacia la ocurrencia de los

desastre en época de riesgo.

Se recomienda a las autoridades de la Universidad Nacional “San Luis
Gonzaga” de Ica, realizar una seleccion pertinente con respecto a los
docentes que se haran cargo de la asignatura “Gestion de riesgo y
desastre”, por cuanto es fundamental cumplir con los requerimientos
gue exige en cuanto a sus competencias en la multidisciplinariedad,
capacidades organizativas, inclinaciones hacia la realizacion del
trabajo de campo, manejo de técnicas motivacionales, asi como a la

actitud siempre positiva en el desarrollo de la signatura en mencion.

Se recomienda a las autoridades de la Universidad Nacional “San Luis
Gonzaga” de Ica, proporcionar la ayuda necesaria para el
cumplimiento del trabajo de campo, proporcionando la movilidad
necesaria hacia los lugares considerados de riesgo, para que se

realice el mapeo necesario y un registro de la poblacion expuesta.

Se sugiere a las autoridades de la Facultad de Ciencias de la
Educacion y Humanidades, establecer vinculos y convenios de ayuda
mutua con los entes gubernamentales relacionados a la ocurrencia de
desastre, elaborando planes comunes que permitan la participacion
conjunta de dichas instituciones, en las que Defensa Civil por su

propia naturaleza, asuma el liderazgo.
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ANEXO N° 01

MATRIZ DE CONSISTENCIA

“INFLUENCIA DE LA ASIGNATURA GESTION DE RIESGO Y DESASTRE EN LA FORMACION PROFESIONAL DE LOS ESTUDIANTES EN LA FACULTAD DE CIENCIAS
DE LA EDUCACION Y HUMANIDADES DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL “SAN LUIS GONZAGA” DE ICA - 2018”

AUTOR: Lic. ROSA MARIA ARTEAGA CUYUBAMBA
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES E INDICADORES
PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL: .
VARIABLE INDEPENDIENTE: (X) ASIGNATURA DE GESTION
¢cDe qué manera la | Determinar la influencia de | Existe una influencia sig- DE RIESGO Y DESASTRE
asignatura “Gestion de | la asignatura “Gestién de | nificativa de la asignatura . N° de indice
. " . X « . . Dimensiones Indicadores y
riesgo y desastre” influye | riesgo y desastre” en la | “Gestion de riesgo vy Items | Valorac
en la formacion profesio- | formacion profesional de los | desastre” en la formacién :
nal de los estudiantes en | estudiantes de la Facultad | profesional de los estu- Inclusion de - Gestion de riesgoy
. . . . . Gestion de riesgo y desastre en el curriculo
la Facultad.fje Ciencias dfe d.e, Ciencias d.e la Educa- dlgntgs en la Facultad .(?e desastre en Area de universitario _ 1-5
la Educacién y Humani- | cibn y Humanidades de la | Ciencias de la Educacion | gstudios Generales | - Esttr)l_Jctt_ura de la asignatura
. . . . . « . . . objetivos
dades de la Universidad | Universidad Nacional “San | de la Universidad Nacional ) T/ndi(iadores de maneio de Muy de
Nacional “San Luis | Luis Gonzaga” de Ica 2018. | “San Luis Gonzaga” de Ica X1 desastres acuerdo
Gonzaga” de Ica 20187 2018. Gestion de riesgoy | - Cestion de riesgoy t
desastre en el sistema d
desastre en la educativo De acuerdo
carrera profesional | - Gestion de riesgo y 6-10 ()
i i A i de educacién desastre y los factores
PROBLEMA ESPECIFICO 1. OBJETIVO ESPECIFICO 1 HIPOTESIS ESPECIFICA 1 X saciales para su prevencien Ni de acuerdd
. . .. . . . . . . - Carécter practico de la ;
¢De qué modo la inclusién | Establecer la influencia de | Existe una influencia sig- 2 asionatura nien
de la asignatura “Gestion | la inclusion de la asignatura | nificativa de la asignatura | Correspondencia de | - dejss;;‘;?ed;arrfsj’oy desa(cu)erdo
de riesgo y desastre” en el | “Gestiébn de riesgo y | “Gestién de riesgo v | laasignaturaconla | reconocimiento del Perd 11-15
. ; » - » . realidad nacional comozona de desastres nat. En
curriculo .de estudios desa§tre en el curriculo de | desastre” del curriculo de - Necesidad de la asignatura desacuerdo
generales influye en la | estudios generales para la | estudios generales sobre X para enfrentar el siniestro )
iA oti i foti i 2 fati 3 - Gestion de riesgo y
formacion humanlstlca de | formacion .humamstlca de | la formacién humanistica desastre para enfrentar 10s
los estudiantes en la|los estudiantes en la|de los estudiantes en la impactos ecoldgicos Muy en
Facultad de Ciencias de la | Facultad de Ciencias de la | Facultad de Ciencias de la dcompetenc'a - Competencia docente para desa(cu)erdO
. 7 . . . . ., . ocente para su su ensefianza
Educacpn y I_—|uman|d<_31des Educamop y _Humanldgdes Educaciéon y Humanldgdes ensefianza - Mulidisciplinariedad profe- | 16 - 20
de la Universidad Nacional | de la Universidad Nacional | de la Universidad Nacional sional para su enseflanza
“San Luis Gonzaga” de Ica | “San Luis Gonzaga” de Ica | “San Luis Gonzaga” de Ica X - Docentes con capacidades
4 cognitivas y aplicativas en

2018?

2018.

2018.

su ensefianza
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PROBLEMA ESPECIFICO 2.
cDe qué manera la
asignatura “Gestion de

riesgo y desastre” en su
aplicacion para todas las
carreras  profesionales
influye en la formacién
profesional en competen-
cias en los estudiantes
de la Facultad de Educa-
cién dela Univ. Nac. “San
Luis Gonzaga” 20187

PROBLEMA ESPECIFICO 3.

¢De qué modo la asigna-
tura “Gestién de riesgo y
desastre” en su corres-
pondencia con la realidad
nacional influye en la
formacion integral de los
estudiantes en la Facultad
de Educacion de la Univ.
Nac- “San Luis Gonzaga”
de Ica 20187

PROBLEMA ESPECIFICO 4.

¢, Qué competencias po-
seen los docentes para la
ensefianza de la asigna-
tura “Gestién de riesgo y
desastre” que influyan en
la formacion de identidad
nacional en los
estudiantes de la
Facultad de Educacion
de la Univ. Nacional “San
Luis Gonzaga” Ica 2018?

OBJETIVO ESPECIFICO 2

Establecer la influencia de la
asignatura “Gestion de riesgo
y desastre” en su aplicacion en
todas las carreras
profesionales para la forma-
ciébn profesional en compe-
tencias en los estudiantes en
la Facultad de Ciencias de la
Educacién de la Universidad
Nacional “San Luis Gonzaga”
de Ica 2018.

OBJETIVO ESPECIFICO 3

Establecer la influencia de la
asignatura “Gestion de riesgo
y desastre” en su
correspondencia con la
realidad nacional para la
formacion integral de los
estudiantes en la Facultad de
Educacion de la Universidad
Nacional “San Luis Gonzaga”
de Ica 2018.

OBJETIVO ESPECIFICO 4

Establecer la importancia de
las competencias que poseen
los docentes para la ense-
flanza de la asignatura “Ges-
tibn de riesgo y desastre” que
influyan en la formacion de
identidad nacional en los
estudiantes de la Facultad de
Educacién de la Universidad
Nacional “San Luis Gonzaga”
de Ica 2018.

HIPOTESIS ESPECIFICA 2

Existe una influencia signifi-
catva de la asignatura
“Gestion de riesgo y desas-
tre” en su aplicacion para
todas las carreras profesio-
nales sobre la formacién pro-
fesional en competencias de
los estudiantes de la Facultad
de Ciencias de la Educacion
de la Universidad Nacional
“San Luis Gonzaga”Ica 2018.

HIPOTESIS ESPECIFICA 3

Existe una influencia signifi-
cativa de la asignatura
“Gestion de riesgo y desas-
tre” en su correspondencia
con la realidad nacional en la
formacion integral de los
estudiantes en la Facultad de
Ciencias de la Educaciéon de
la Universidad Nacional “San
Luis Gonzaga” de Ica 2018.

HIPOTESIS ESPECIFICA 4

Existe una influencia signifi-
cativa de las competencias
gque poseen los docentes para
la ensefianza de la asignatura
“Gestion de riesgo y desastre”
sobre la formacion de
identidad nacional en los
estudiantes de la Facultad de
Educaciéon de la Universidad
Nacional “San Luis Gonzaga”
Ica 2018.

VARIABLE DEPENDIENTE (Y): FORMACION PROFE-
SIONAL DE LOS ESTUDIANTES DE EDUCACION

Ya

- Formacion para una

identidad regional

Formacion para una
identidad nacional y
de amor ala Patria

5 -
Dimensiones Indicadores N Indice
Items | Valorac
L - Educacion que tome en
Formacion cuenta el hombre como fin
humanistica de - Educacion para el desarro- | 21-25
los profesionales llo econémico nacional
., - Educacion para el servicio
de Educacion de las mayorias de la
poblacion
Y - Formacion cientifica de la
1 realidad para el profesional
en educacion
Formacion - Competencias expositivas Muv d
; - Competencias aplicativas uy de
profesional n | _ ¢ ompetencies 26-30 |  acuerdo
competencias organizativas 0)
- Competencias cognitivas
Y2 De acuerdo
()
- Formacion afectiva: en .
Formacioén valores, apreciativa, en la Nide
integral de la practica del bien comdn 31-35 | acuerdo ni
ersona humana | - Formacion volitiva: en la en
p motricidad para el trabajo,
la accion comunal desacuerdo
Y3 - Formacion cientifica en el ()
conocimiento de la
realidad En
B desacuerdo
- Formacién para una
. conciencia de si ()
Medio de mismo y los otros 36-40
formacién dela | - Formacién para una Muy en
identidad nacional identidad de clase desacuerdo

()
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METODO Y DISENO POBLACION TECNICAS E INSTRUM. ESTADISTICA MARCO TEORICO
. PR , i i , I. ASIGNATURA DE GESTION DE RIESGO Y DESASTRE

TIPO DE ESTUDIO: Poblacion: Técnicas: Los datos son descritos a través 1.1. El curriculo
El enfoque es Esta constituida por | pe fichaje de los resultados obtenidos por 1; 'é?(s: ;rr‘ifmzejn?\ir‘;gicou'o
cuantitativo. 112 docentes. 46 aplicacion de estadisticos de 1.4. El curriculo en la Univ. Nac. “San Luis Gonzaga” de Ica

- . . ' i A tendencia central como la media a. Curriculo para una formacion humanistica
Por Sl:J quetIVO es ordinarios y 66 con- De observacion aritmética b. Curriculo para superar la formacién profesionalizante
descnptwo tratados de la Entrevistas y : c. Curriculo que incluya la teoria y la practica

Segun el tiempo de

ocurrencia: Sincronica

Segun la secuencia es:
Transversal

Por su objetivo es:
Descriptiva

Disefio:

El disefio seleccionado
es descriptivo simple,
representado en el
siguiente formato:

Donde:

M = Muestra

seleccionada

O = Observacion de las

variables

Facultad de Cien-
cias de la Educacion
de la Universidad
Nacional “San Luis
Gonzaga” de Ica.

Muestra:

La muestra se
determiné
estadisticamente, la
constituyen 104

docentes.
Docentes Pobl | Mues
Facultad de | acién tra
Educacion

Ordinarios 46 43

Contratados 66 51

TOTAL | 112 104

Test de registro
Instrumentos

Fichas de
investigacion
bibliografica
Fichas de
observacion

Cuestionarios

La aplicacion de estadisticos de
dispersion exterior, como el de
Desviacion Estandar y la
Varianza Poblacional; y de
tendencia central, como la Media

Se aplicara los instrumentos
estadisticos contenidos en el
Programa Excel 7 de Microsoft
Windows.

Para la contrastacion de las
hipétesis estadisticas se aplicara
el estadistico Z, por tratarse de
muestras mayores a 31.

aritmética, la Media y la Mediana.

1.5. Area de Estudios Generales en el curriculo de la UNICA
1.6. Inclusion de Gestién de riesgo y desastre en el area de
Estudios Generales del Curriculo
a. Gestion de riesgo y desastre en el curriculo univ.
b. Estructura de la asignatura Gestion de riesgo y des.
c. Indicadores de manejo de desastres
1.7. Gestion de riesgo y desastre en la carrera prof .de educ.
a. Gestion de riesgo y desastre en el sistema educativo
b. Gestion de riesgo y desastre y los factores sociales
c. Caracter practico de la asignatura
1.5. Correspondencia de la asignatura con la realidad nac.
a. Asignatura para el reconocimiento del Peri como
zona de desastres naturales
b. Necesidad de la asignatura para enfrentar el siniestro
¢. Modo de enfrentar los impactos ecolégicos
1.6. Competencia docente para su ensefianza
a. Competencia docente especifica para su ensefianza
b. Multidisciplinariedad profesional para su ensefianza
c. Docentes con capacidades cognitivas y aplicativas en
su ensefianza
Il. FORMACION PROF. DE LOS EST. DE EDUCACION
2.1. La Carrera Profesional de Educacion
2.2. Formaciénhumanisticadelos profesionales de Educacion
a. Educacioén que tome en cuenta el hombre como fin
b. Educacion para el desarrollo econémico nacional
c. Educacién al servicio de las mayorias de la poblacion
2.3. Formacion profesional en competencias
a. Competencias expositivas
b. Competencias aplicativas
c. Competencias organizativas
d. Competencias cognitivas
2.4. Formacion integral de la persona humana
a. Formacion afectiva: en valores, apreciativa y del bien
b. Formacion volitiva: en la motricidad para el trabajo
c. Formacion cientifica en el conocimiento de la realidad
2.5. Medios de formacién de la identidad nacional
a. Formacion para una conciencia de si mismo
b. Formacion para una identidad de clase
¢. Formacion para una identidad regional
d. Formacion para identidad nacional y amor a la Patria
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ANEXO N° 02

MATRIZ DE INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCION DE DATOS PARA CUESTIONARIO “A”

N° ITEMS Criterios de
VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES PESO L
Iltems Evaluacion
Inclusion de Gestion | - Gestion d}a riesgo y desastre 1. Es pertinente la inclusion de la asignatura de Gestién y riesgo Totalmente de
de riesgo y desastre en el curriculo universitario de desastre acuerdo
; - Estructura de la asignatura ~ .
en el Area de objetivos 9 y 2. Debe ser ensefiada en todas las carreras profesionales De acuerdo
VARIABLE i : . . , . L. , Indeciso
R EAOEATE: Estléi||03 lﬁﬁgjlréﬂes - Indicadores de manejo de 12% 5 3. 1 horateoriay 4 practica. Esta bien como esta End d
) desastres » ] n desacuerdo
4. La gestion de riesgo y desastre es facultad solo del Estado Totalmente en
X1 5. Los desastres, tienen implicancias en el desarrollo del pais desacuerdo
Gestion de riesgoy | Gestion de riesgo y desastre 6. Debe ensefiarse en todos los niveles educativos Totalmente de
desastre en la en el sistema educativo 7. Sera diferente ensefiar GDRyD en Educacion acuerdo
. - Gestion de riesgo y desastre & i4 & i
ASIGNATURA carrera profesional J 105 factores sgcie)llles para 13% 8. Ense.na.r en educauorj para que ensen.e,n al ser_ profesionales De acu?rdo
DE GESTION de educacion Su prevencion s 9. El objetivo de la ensefianza en educacion, es diferente al Indeciso
- Carécter practico de la objetivo de otras instituciones En desacuerdo
DE RIESGO Y X2 asignatura 10. Es correcto darle mayor peso a la practica de la asignatura Totalmente en
DESASTRE desacuerdo
- Gestion de riesgo y desastre 11. Es el Pert una zona de desastres naturales Totalmente de
. ara el reconocimiento del L acuerdo
Correspondencia de para 12. Corresponde a la carrera de educacién prepararse en este tema
Pert como zona de P prep De acuerdo
la asignatura con la ,
reali%a d nacional desastres naturales 12% s 13. Los desastres se refieren solo a los desastres naturales Indeciso
- Necesidad de la asignatura °
X para enfrentar el siniestro 14. Se producen también los desastres sociales En desacuerdo
X 3 - Gestion de riesgo y desastre 15. Se producen desastres que el sujeto mismo se provoca en el Totalmente en
para,er_lfrentar los impactos acto del consumo desacuerdo
ecologicos
Competencia - Competencia docente espe- 16. Cualquier docente puede ensefiar Gestion de riesgo y desastre Totalmente de
q | p p q p goy d
ocente para la cifica para su ensefianza s S acuerdo
ensefianza de - Multidisciplinariedad profe- 17. Esta disciplina es multidisciplinar De acuerdo
Gestion de riesgo y sional para su ensefianza 18. El docente debe tener dominio de la teoria y de su aplicacion Indeciso
d tre - Docentes con capacidades 13% . . o .
esas cognitivas y aplicativas en 19. Debera asumir un compromiso con los objetivos de la asignatura | En desacuerdo
X4 Su ensenhanza 5 | 20.Importa mas la actitud del docente con la asignatura Totalmente en
desacuerdo
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MATRIZ DE INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCION DE DATOS PARA CUESTIONARIO “B”

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES PESO N° ITEMS Criterios de
Iltems Evaluacién
B Educacién que tome en 1. Considferg que el curriculo de educacion promueve la formacion Totalmente de
humanistica de Educacion para el desarrollo 2. La profesion en educacion colabora en el desarrollo econémico De acuerdo
VARIABLE los E%?Jr(ggg:: pr)]:rceloerrgervicio 3. La carrera profesional de educacion sirve a la mayoria de la Indeciso
i 12% 5 i 2
DEPENDIENTE: pro;edsmna!e,:S de | * e las mayorias de Ia 6 poblacién En desacuerdo
ucacion poblaciép o 4. Formar cientificamente es ensefiar conocimientos demostrables Totalmente en
Y Forlr_r:jatt:jlon C|en|t|f|caf1 dela | 5. Formar humanisticamente es considerar al hombre como fin de desacuerdo
1 ;ia; dicapc):?gi €l protesiona toda accion humana
FORMACION
6. Un profesor debe poseer capacidades expositivas para convencer Totalmente de
PROFESIO- L . N
. Competencias expositivas 7. No debe bastarle la explicacion tedrica de lo que ensefia, sino, ser acuerdo
NAL DE LOS Formacion P P :
fosi | Competencias aplicativas capaz de aplicarla en los hechos De acuerdo
ESTUDIAN- protesiona _en Competencias organizativas 8. Su labor es €ficiente en la medida de que organiza su quehacer Indeciso
. . 0, .
TES competencias Competencias cognitivas 13% > formando grupos de trabajo En desacuerdo
Y, Competencias actitudinales 9. Lo que distingue al profesor es su capacidad cognoscitiva Totalmente en
10. Es valiosa la participacion docente si de por medio hay actitud desacuerdo
positiva
Y Formacion Formacién afectiva: en 11. La labor docente es dirigirse solo a la inteligencia y el conocimiento | Totalmente de
integral de la valores, apreciativa, en la 12. Es posible incluir en cada asignatura una educacion en valores acuerdo
persona Eracuca_ del b'ﬁf‘ Cpmulrl 13. El docente debe considerar al estudiante en su integridad De acuerdo
ormacion voiitiva. en 1a o cognitiva, afectiva y motriz Indeciso
humana motricidad para el trabajo, la 12% 5 _
accion comunal 14. El docente debe poner peso a la demostracion en los hechos de En desacuerdo
Y3 Forma}cic_'m cientifica en el aquello que ensefia Totalmente en
conocimiento de la realidad 15. El docente ensefia conocimientos cientificos demostrados en hechos | desacuerdo
Formacién para una 16. La actividad docente esta orientada a la conciencia de los alumnos | Totalmente de
Medio de conciencia de si mismo y los 17. Forma parte de esa formacién en lograr una conciencia de clase de acuerdo
- otros sus estudiantes De acuerdo
formacion de la Formacion para una 18. Lograr una conciencia regionalista es una de las tareas Indeciso
identidad identidad de clase -L0g ] g
nacional Formacién para una educativas que emprende el docente En desacuerdo
identidad regional 13% 5 19. Hay identidad nacional en el Per( Totalmente en
Y Formacion para una . ., . . desacuerdo
4 20. La asignatura de gestién de riesgo y desastre, hace posible

identidad nacional y de amor
a la Patria

formar una identidad nacional
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ANEXO N° 03

MATRIZ DE VALIDACION DE CUESTIONARIO “A” SOBRE VARIABLE INDEPENDIENTE

“INFLUENCIA DE LA ASIGNATURA GESTION DE RIESGO Y DESASTRE EN LA FORMACION PROFESIONAL DE LOS ESTUDIANTES EN LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA
EDUCACION Y HUMANIDADES DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL “SAN LUIS GONZAGA” DE ICA - 2018”

(X) ASIGNATURA DE GESTION DE RIESGO Y DESASTRE

El conjunto de orientaciones dirigidas a impedir o reducir los riesgos de desastres, evitar la generacion de nuevos riesgos y

efectuar una adecuada preparacion, atencion, rehabilitacion y reconstruccién ante situaciones de desastres, asi como a

Gestion de riesgo
y desastre en el
Area de Estudios
Generales del
Curriculo

X1

en el curriculo universitario

natura Gestién y riesgo de desastre

Gestion de riesgo y desastre
en el curriculo universitario

Debe ser ensefiada en todas las
carreras profesionales

Estructura de la asignatura y
objetivos

1 hora teoria y 4 préactica. Esta bien
como esta

Estructura de la asignatura y
objetivos

La gestion de riesgo y desastre es
facultad solo del Estado

Indicadores de manejo de
desastres

Los desastres, tienen implicancias
en el desarrollo del pais

Opcién de respuesta CRITERIOS DE EVALUACION OBSERVACION
E ° o 5 | RELACION | RELACION | RELACION RELACION ylo
Q 3 |3 2 S| 8 ENTRELA | ENTRELA | ENTREEL |ENTREELITEMS| RECOMENDA-
= = > g | 5 s 2 | VARIABLE Y | DIMENSION Y | INDICADOR Y | Y LA OPCION DE
g DIMENSION INDICADOR ITEMS S| S | 2|8 |35 |LADMENSION ELITEMS | ELITEMS | RESPUESTA CIONES
= 2 |8 |~ | & |2 [SI[NO|SI[NO[lSI[NO|lSIT NO
Inclusion de Gestion de riesgo y desastre Es pertinente la inclusion de la asig-

L1

Gestion de riesgo
y desastre en la
carrera profesional
de educacion

X2

Gestion de riesgo y desastre
en el sistema educativo

Debe ensefiarse en todos los niveles
educativos

Gestion de riesgo y desastre
en el sistema educativo

Sera diferente ensefiar GDRyD en
Educacién

Gestion de riesgo y desastre
y los factores sociales para
Su prevencion

Ensefiar en educacion para que
ensefien al ser profesionales

Gestion de riesgo y desastre
y los factores sociales para
Su prevencion

El objetivo de la ensefianza en educacion,
es diferente al objetivo de otras instituciones

Caracter practico de la
asignatura

Es correcto darle mayor peso a la
practica de la asignatura

Correspondencia
de la asignatura
con larealidad
nacional

X3

Reconocimiento del Perti como
zona de desastres naturales

Es el Perli una zona de desastres
naturales

Reconocimiento del Perti como
zona de desastres naturales

Corresponde a la carrera de
educacion prepararse en este tema

Necesidad de la asignatura
para enfrentar el siniestro

Los desastres se refieren solo a los
desastres naturales

Gestion de riesgo y desastre para
enfrentar los impactos ecoldgicos

Se producen también los desastres
sociales

Implementacioén plataforma y
herramientas de administraci

Se producen desastres que el sujeto mismo
se provoca en el acto del consumo

Competencia
docente para la
ensefianza de
Gestién de riesgo
y desastre

X4

Competencia docente espe-
cifica para su ensefianza

Cualquier docente puede ensefiar
Gestion de riesgo y desastre

Multidisciplinariedad profe-
sional para su ensefianza

Esta disciplina es multidisciplinar

Competencia docente espe-
cifica para su ensefianza

El docente debe tener dominio de la
teoria y de su aplicacién

Docentes con capacidades cogniti-
vas y aplicativas en su ensefianza

Debera asumir un compromiso con
los objetivos de la asignatura

Docentes con capacidades cogniti-
vas y aplicativas en su ensefianza

Importa mas la actitud del docente
con la asignatura
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MATRIZ DE VALIDACION DE CUESTIONARIO “B” DE LA VARIABLE DEPENDIENTE

Opcion de respuesta

CRITERIOS DE EVALUACION

Observacion

(Y) FORMACION PROFESIONAL DE LOS ESTUDIANTES

La Formacion General es aquella area curricular que aspira a evitar que los alumnos vivan excluyendo todo lo que mora mas

alla del estrecho campo de las ciencias de su profesion; y les permite ser no solo graduados, sino seres humanos cuajados,

profesionales
de Educacion

Y1

econémico nacional

desarrollo econémico

Educacién para el servicio de
las mayorias de la poblacion

La carrera profesional de educacion sirve a
la mayoria de la poblaciéon

Formacion cientifica de la realidad
para el profesional en educacion

Formar cientificamente es ensefiar
conocimientos demostrables

Educacién que tome en
cuenta el hombre como fin

Formar humanisticamente es considerar al
hombre como fin de toda accién humana

ﬂ RELACION | RELACION | RELACION | RELACION
m 8 ) ] P ENTRE LA ENTRE LA ENTRE EL |NTRE EL ITEMS /o
<C 3 oS o > b y
= A 8 ] 2 S @ | VARIABLE Y |DIMENSION Y | INDICADOR Y [ LA OPCION DE _
n<: DIMENSION INDICADOR ITEMS 3 § § § g LA DIMENSION| EL ITEMS EL ITEMS | RESPUESTA reco_menda
o= £ >

> g |8 & |3 [SI[NO|SI[NO[SI[NO[SI[NO| ©Ones

Formacion Educacién que tome en Considera que el curriculo de educacion

h isti cuenta el hombre como fin promueve la formacién humanistica
umanistica
de los Educacion para el desarrollo La profesién en educacion colabora en el

Formacion
profesional en
competencias

Y2

Competencias expositivas

Un profesor debe poseer capacidades
expositivas para convencer

Competencias aplicativas

No debe bastarle la explicacion teérica de
lo que ensefia, sino, ser capaz de aplicarla
en los hechos

Competencias organizativas

Su labor es eficiente en la medida de que
organiza su quehacer formando grupos de
trabajo

Competencias cognitivas

Lo que distingue al profesor es su
capacidad cognoscitiva

Competencias actitudinales

Es valiosa la participacion docente si de por
medio hay actitud positiva

realmente de nivel universitario, pues avizoran lo que atafie al hombre y a su propio pais.

Formacion
integral de la
persona
humana

Y3

Formacion volitiva: en la motricidad
para el trabajo, la accién comunal

La labor docente es dirigirse solo a la
inteligencia y el conocimiento

Formacion afectiva: en
valores, apreciativa, en la
practica del bien comin

Es posible incluir en cada asignatura una
educacion en valores

Formacion volitiva: en la
motricidad para el trabajo, la
accién comunal

El docente debe considerar al estudiante
en su integridad cognitiva, afectiva y motriz

Formacion cientifica en el
conocimiento de la realidad

El docente debe poner peso a la
demostracion en los hechos de aquello que
ensefia

Formacion cientifica en el
conocimiento de la realidad

El docente ensefia conocimientos
cientificos demostrados en hechos

Medio de
formacion de
la identidad
nacional

Y2

Formacién para una concien-
cia de si mismo y los otros

La actividad docente estéa orientada a la
conciencia de los alumnos

Formacion para una
identidad de clase

Forma parte de esa formacién en lograr
una conciencia de clase en sus estudiantes

Formacién para una
identidad regional

Lograr una conciencia regionalista es una de las
tareas educativas que emprende el docente

Formacion para una identidad
nacional y de amor a la Patria

Hay identidad nacional en el Peru

Formacion para una identidad
nacional y de amor a la Patria

La asignatura de gestion de riesgo y desastre, hace
posible formar una identidad nacional
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ANEXO N° 04

INSTRUMENTO PARA LA RECOLECCION DE DATOS

“INFLUENCIA DE LA ASIGNATURA GESTION DE RIESGO Y DESASTRE EN LA FORMACION PROFESIONAL DE LOS

ESTUDIANTES EN LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y HUMANIDADES DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL

“SAN LUIS GONZAGA” DE ICA - 2018”

INSTRUCCIONES: A continuacion, tienes. 20 preguntas con 5 alternativas, las mismas que se encuentran
con las iniciales de: Totalmente de acuerdo (TDA), De acuerdo (DA), Indiferente (1), En desacuerdo (ED) y
Totalmente en desacuerdo (TED)

Marcar con una X el casillero que corresponda. No dejes de marcar ninguna de las preguntas.

OBJETIVO: Asignatura de Gestion de riesgo y desastre.

CUESTIONARIO “A”

ASIGNATURA DE GESTION DE RIESGO Y DESASTRE

TDA

DA

IND

ED

TED

Es pertinente inclusion de asignatura Gestion y riesgo de desastre

Debe ser ensefiada en todas las carreras profesionales

1 hora teoria y 4 de préacticas. Esta bien el tiempo dedicado

La gestion de riesgo y desastre es facultad solo del Estado

Los desastres, tienen implicancias en el desarrollo del pais

Debe ensefiarse en todos los niveles educativos

Sera diferente ensefiar GDRyD en Educacion

N O~ WOIDN

Ensefar en educacion para que ensefien al ser profesionales

El objetivo de la ensefianza en educacién, es diferente al objetivo
de otras instituciones

10.

Es correcto darle mayor peso a la practica de la asignatura

11.

Es el Perll una zona de desastres naturales

12.

Corresponde a la carrera de educacion prepararse en este tema

13.

Los desastres se refieren solo a los desastres naturales

14.

Se producen también los desastres sociales

15.

Se producen desastres gue el sujeto se provoca en el consumo

16.

Cualquier docente puede ensefiar Gestion de riesgo y desastre

17.

Esta disciplina es multidisciplinar

18.

El docente debe tener dominio de la teoria y de su aplicacion

19.

Debera asumir un compromiso con los objetivos de la asignatura

20.

Importa mas la actitud del docente con la asignatura

PUNTAIJE
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OBIJETIVO: Formacion profesional de los estudiantes

CUESTIONARIO “B”

FORMACION PROFESIONAL DE LOS ESTUDIANTES

TDA

DA

IND

ED

TED

21.

Considera que el curriculo de educacién promueve la formacion
humanistica

22

. La profesién en educacion colabora en el desarrollo econémico

23.

La carrera profesional de educacion sirve a la mayoria de la
poblacién

24.

Formar cientificamente es ensefiar conocimientos demostrables

25.

Formar humanisticamente es considerar al hombre como fin de
toda acciéon humana

26.

Un profesor debe poseer capacidades expositivas para convencer

27.

No debe bastarle la explicacion tedrica de lo que ensefia, sino, ser
capaz de aplicarla en los hechos

28.

Su labor es eficiente en la medida de que organiza su quehacer
formando grupos de trabajo

29.

Lo que distingue al profesor es su capacidad cognoscitiva

30.

Es valiosa la participacion docente si de por medio hay actitud positiva

31

. La labor docente es dirigirse solo a la inteligencia y el conocimiento

32.

Es posible incluir en cada asignatura una educacion en valores

33.

El docente debe considerar al estudiante en su integridad cognitiva,
afectiva y motriz

34.

El docente debe poner peso a la demostracion en los hechos de
aquello que ensefa

35.

El docente ensefia conocimientos cientificos demostrados en hechos

36.

La actividad docente esta orientada a la conciencia de los alumnos

37.

Forma parte de esa formacion en lograr una conciencia de clase de
sus estudiantes

38.

Lograr una conciencia regionalista es una de las tareas educativas
gue emprende el docente

39.

Hay identidad nacional en el Peru

40.

La asignatura de gestiéon de riesgo y desastre, hace posible formar
una identidad nacional

PUNTAIJE
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ANEXO N° 05

ESCALA DE CALIFICACION

CUESTIONARIO “A” CUESTIONARIO “B”
) fa) ) )
P18 z8|& P15z 8§|& 21 5z|8|& 2S5 z|8|8
1112|234 |5|MM|1]|2|3|4|5|21|1|2|3|4|5|31|1|2|3|4]5
2|12 |3|4|5|12|1|2|3|4|5|2|1|2|3|4|51|3%|1]|2|3|4]5
3/1|2|3|4|5|13|/1|2|3|4|5|23|1|2|3|4|5133|1]|2|3|4]5
4 |12 |3|4|5|14|1|2|3|4|5|24|1|2|3|4|51|3|1|2|3|4]|5
5/1|2|3|4|5|15|1|2 (3|4 |5|25|1|2|3|4|51|3|1|2|3|4]5
6 |1|2|3|4|5|16|1|2|3|4|5|26|1|2|3|4|513|1|2|3|4]5
711|2|3|4|5|17|1|2|3|4|5|27|1|2|3|4 |5 137|112 |3|4]5
8 | 1|/2|3|4|5|18|1|2|3|4|5|28|1|2|3|4|5138|1|2|3|4]5
9 |12 |3|4|5|19|1|2|3|4|5|29|1|2|3|4|51|3|1]|2|3|4]5
0|1 (2|3 |4|5|2/|1|2|3|4|5|3|1|2|3|4 |54 |1|2|3|4]5
8 IS < 8
° g e c
ESCALA DE VALORACION
VALORACION
. Intervalo Intervalo )
Valoracion , Categoria
total parcial
Totalmente de
Muy adecuado 81-100 21-25
acuerdo
Adecuado 61-80 16-20 De acuerdo
Moderado 41-60 11-15 Indeciso
Deficiente 21-40 06-10 En desacuerdo
Muy deficiente 00-20 00-05 Totalmente en
desacuerdo

111




ANEXO N° 06

PROCESAMIENTO DE DATOS EN EXCEL 2010
De la variable independiente INFLUENCIA DE LA ASIGNATURA “GESTION DE

ra

RIESGO Y DESASTRE”
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ANEXO N° 07
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De la variable dependiente FORMACION PROFESIONAL DE LOS ESTUDIANTES

7

7z

FORMACION PROFESIONAL DE LOS ESTUDIANTES DE EDUCACION

Formacion humanistica

Medio de formacion de

identidad nacional
16|17 (18|19 20

15
17
18
19
22

19
20

15
17
16
17
21

18
18
14
16
15

4

1

4

1

1

3] 3] 3

1| 4| 5| 4| 5

2| 4| 3| 3

1

5

Formacion integral de la

persona
11/12/13|14|15

18] 3| 3| 3| 3| 3

19] 5| 5

21| 4| 4| 4] 2| 4

17

19| 4| 5| 4] 5| 4

19| 4| 4| 4| 3| 4

201 4| 4| 4| 4] 4
14| 4| 2

22

20| 4| 4| 4| 2| 2

18| 4| 2| 4] 2| 5

21| 4| 4| 3| 3| 4

201 4| 3| 4| 3| 4

18| 4

17| 4| 2| 4| 2| 4

14| 2| 3| 3| 3| 4

4
4
4

4

4

4
2

5

1

4

4

3
5

3| 4| 4

5| 5| 3] 5

5

3| 3| 4] 4| 4

1
2

4| 4| 4] 4| 3
4|1 4| 4| 4| 4
2| 4| 4] 2| 2

2| 4| 4| 4| 4

4| 4| 4] 4| 4

2

3| 2| 2

Formacion profesional en

competencias

6| 7| 8| 9|10

3

18
16
14

19
20
16

21

19

17
21

21

16

4

4

4

5

2

4
4

2

2

5

5
2

4| 4| 4

2
5

5
5

5

en Educacion

19

2014
16
19

1914

1714

2014| 4] 4| 4
1814| 4

17
20

17|4| 4

18|4| 4| 4

18

20(4| 4| 4| 4

5

4

3
4

4

5

3

2

5

3
1

1

3

3

5

2

4

4

4

414 4] 4| 4

No

10
11
12
13
14
15
16
17
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