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INTRODUCCION

La comunicacion escrita es una de las habilidades que poseen los seres humanos
con el cual se puede establecer relacidbn con nuestros semejantes. Permite leer,

interpretar, transmitir ideas, entre otros aspectos.

Esta habilidad de comunicacion se fortalece gracias a la escritura correcta de
ideas, mensajes, conceptos, etc. Y la interpretacion de textos escritos es una necesidad
en el momento presente para comprender los mensajes o ideas que contienen. Este
proceso de interpretacion de textos debe iniciarse desde muy temprana edad en los
nifios. Por tanto, el propdsito no debe ser Gnicamente hacer leer a los estudiantes, sino

que aprendan a interpretar lo que leen.

La interpretacion de textos necesita de la interaccion de diversas estrategias que
mantengan en actividad la mente de los lectores. Una de esas estrategias, es la
utilizacion de los organizadores visuales porque presentan la informacién de manera
visible y objetiva, capaz de hacer entender el sentido del texto escrito. Estimulan a los
estudiantes a pensar y aprender significativamente, pero también facilitan identificar las

ideas erréneas que pudieran existir en el texto.

Los organizadores visuales ayudan a los lectores a procesar, organizar, priorizar
la informacién, de manera que la pueden integrar sobre la base de sus conocimientos
previos. En tal virtud, se ha desarrollado este trabajo para determinar en qué medida la
utilizacion de los organizadores visuales como mapas conceptuales, mapas mentales, y
mapas semanticos, ayudan a interpretar los textos que tienen ante si los nifios de esta

institucion educativa.

Para ello se tuvo contar con dos grupos de estudiantes: grupo experimental y
grupo control. El primero de ellos, trabaj6 utilizando los organizadores visuales. El
segundo, en cambio, lo hizo de manera convencional, sin hacer uso de estos

organizadores.
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Finalizado el trabajo se puede decir que se lograron los propdsitos, porque se
pudo probar que utilizando organizadores visuales se logra un mayor nivel de
interpretacion de textos escritos por parte de los nifios que integraron la muestra. El

grupo experimental resulté con mejores resultados y evidencio haber desarrollado méas
favorablemente esta capacidad.

LOS AUTORES
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|. IDENTIFICACION DEL PROBLEMA

DE INVESTIGACION




1.1 Situacion problematica

La lengua escrita siempre ha sido motivo de preocupacion de los sistemas
educativos. Pero en la actualidad se da més importancia que antes a la eficacia
de la comunicacion entre los miembros de una comunidad. Es que la
comunicacion tiene gran importancia en el desarrollo de una sociedad, por eso
es que, junto con la matematica, es el eje principal de la educacion primaria y
secundaria, basicamente, aun cuando debe seguir siéndolo en el nivel superior.
Es una materia transversal que influye en todas las &reas que componen el

curriculo.

Sin embargo, a pesar de que la escuela siempre se ha ocupado de ella, los
resultados indican que los escolares no han aprendido a practicarla en forma
adecuada y correcta. Prueba de ello es que existe en ellos mucha dificultad para
comprender e interpretar los textos que leen, y la interpretacion es un

componente basico y fundamental de la comunicacion.

Esta situacion lleva a pensar y analizar en la forma cémo desarrollar en los
estudiantes la capacidad de interpretar textos escritos, por ejemplo. Este
proceso debe iniciarse desde los primeros grados de la escolaridad porque
influye en su desempefio académico primero, luego en su desempefio

profesional o laboral, después.

Pero este problema de interpretacion de textos no es responsabilidad de los
estudiantes solamente, sino también de las estrategias 0 métodos que emplean
los docentes para lograr su desarrollo. Es que en la mayoria de los casos se
sigue observando que se hace abuso de las clases expositivas para pretender
desarrollar capacidades que se logran haciendo uso de otras y nuevas
estrategias. Todavia se sigue creyendo que al hacer leer un texto a los
estudiantes, ya es responsabilidad de ellos su interpretacion, negando de esta
manera que es mas bien un proceso complejo que se va concretando en la
medida en gue se apliquen estrategias adecuadas para ello.

La Institucién Educativa “Sefior de la Divina Misericordia”, donde se va a

desarrollar esta investigacion, no es ajena a esta problematica, pues se observa
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1.2

a diario que los nifios/as tienen dificultades para interpretar textos escritos por
muy cortos que estos sean. La observacion realizada durante nuestras practicas
preprofesionales nos indica que los nifios consideran a la lectura como un
motivo de aburrimiento; por un lado, por la falta de variedad de textos y por
otro, el desintereés, la falta de comprension, etc.

Es que no realizan los procedimientos bésicos mientras leen, no piensan
mientras leen y no resuelven problemas mientras leen. Y muchos docentes
consideran que la interpretacion de textos significa repetir métodos
tradicionales, y por ello siguen con el criterio de que interpretar es simplemente
recordar lo leido, por lo tanto no buscan que los nifios logren diferenciar lo
importante en una lectura de lo que no lo es, que aprenden a hacer inferencias,

que relacionen, que discriminen informacion, etc.

Para lograr dichos propdsitos es necesario recurrir a diversas estrategias que
pongan en actividad la mente de los nifios cuando estan leyendo. Una de esas
estrategias consideramos que es la utilizacion de organizadores visuales,
porque su construccion mantiene en actividad la mente e induce a un
aprendizaje activo. Este fue el objetivo de esta investigacion: lograr que los
nifios interpreten textos escritos haciendo uso de dichos organizadores.

Son estas motivaciones las que impulsaron a desarrollar este trabajo.

Delimitacién del Problema

La presente investigacion que consiste en la utilizacion de los organizadores
visuales para favorecer la interpretacion de textos escritos se realizard en la
Institucion Educativa N° 22704 “Sefior de la Divina Misericordia” del Pueblo
Joven Sefior de Luren de Ica, especificamente con los(as) nifios/as del Quinto
Grado de Educacion Primaria.

Esta estrategia se aplicara con el propdsito de contribuir en el desarrollo de la
capacidad de interpretacion de textos de los nifios que integran la muestra.
Consiste en la aplicacion sistematica y planificada de los organizadores

visuales (mapas conceptuales, mapas mentales y mapas semanticos) para
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1.3

desarrollar la capacidad de interpretacion de textos descriptivos y narrativos

basicamente.

Formulacion del Problema

De acuerdo a lo anteriormente expresado se ha formulado el Problema de

Investigacion en los términos siguientes:

Problema General

¢En qué medida la utilizaciébn de organizadores visuales influye en la
interpretacion de textos escritos en los nifios/as del Quinto Grado de Educacion
Primaria de la Institucion Educativa N° 22704 “Sefior de la Divina

Misericordia” del Pueblo Joven Sefior de Luren de Ica?.

Problema Especifico

P.E.1 ¢(En qué medida la utilizacion de organizadores visuales influye en la
interpretacion de textos escritos narrativos en los nifios/as del Quinto
Grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 22704
“Sefor de la Divina Misericordia” del Pueblo Joven Sefior de Luren de

Ica?.

PE2. ¢(En qué medida la utilizacion de organizadores visuales influye en la
interpretacion de textos escritos descriptivos en los nifios/as del Quinto
Grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 22704
“Sefior de la Divina Misericordia” del Pueblo Joven Senor de Luren de

Ica?.

12



Il. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
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2.1

2.2

Objetivo General

Determinar la influencia que ejerce la utilizacion de organizadores visuales en
la interpretacion de textos escritos en los nifios/as del Quinto Grado de
Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 22704 “Sefior de la Divina

Misericordia” del Pueblo Joven Sefior de Luren de Ica.

Objetivos Especificos

OE1. Describir la influencia que ejerce la utilizacién de organizadores
visuales en la interpretacion de textos escritos narrativos en los nifios/as
del Quinto Grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N°
22704 “Senor de la Divina Misericordia” del Pueblo Joven Sefior de

Luren de Ica.

OE2. Explicar la influencia que ejerce la utilizacion de organizadores visuales
en la interpretacion de textos escritos descriptivos en los nifios/as del
Quinto Grado de Educaciéon Primaria de la Institucién Educativa N°
22704 “Sefior de la Divina Misericordia” del Pueblo Joven Sefior de

Luren de Ica.
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3.1 Antecedentes de la investigacién

En los ultimos afios se vienen realizando diversas investigaciones referidas a la
interpretacion de textos escritos en nifios/as de educacion primaria, porque esta
es una capacidad de mucha importancia para que puedan tener un satisfactorio
rendimiento académico y que puedan tener la posibilidad de comprender todo

lo que leen.

Asi, la interpretacion de textos permite al estudiante tener éxito en el aspecto
academico y en todos los aspectos de la vida, sin embargo la realidad muestra
que esta capacidad no estd muy desarrollada en ellos, lo que se puede
comprobar en los resultados de las diferentes evaluaciones de comprension
lectora e interpretacion de textos que se aplican anualmente a nivel nacional e

internacional.

En efecto, procedemos a enumerar algunas de las investigaciones que se han

realizado y que guardan relacién con la que pretendemos realizar.

3.1.1 Antecedentes internacionales

a. Arévalo, T. (2015) desarroll6 su tesis de grado titulada Uso de
organizadores graficos como estrategia de aprendizaje por parte de los
estudiantes de Sexto Grado de Primaria del Colegio Capouilliez. Campus
Central, en Guatemala, con el objetivo de demostrar que el uso de
organizadores graficos contribuye al logro de aprendizajes significativos por
parte de los estudiantes, y que permiten orientar y fortalecer las actividades

realizadas por los docentes en el ensefianza aprendizaje.

La investigacion fue de enfoque cuantitativo, no experimental y de disefio
transversal descriptivo. La muestra estuvo constituida por 150 estudiantes,
85 mujeres y 65 varones, cuyas edades fluctuaban entre 12 y 13 afios, y
cursaban estudios en sexto grado de primaria del colegio referido. El

instrumento que utilizé fue un cuestionario con respuesta dicotdmica, que
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constd de 20 items orientados a evaluar el concepto de los estudiantes sobre

los organizadores graficos dentro del proceso de aprendizaje.

Los resultados indican que los estudiantes de la muestra conocen los
organizadores graficos y los utilizan para analizar, organizar y hacer sintesis

de contenidos nuevos.

La conclusién mas saltante que extrajo fue que es una necesidad que en la
institucion educativa en referencia se continten utilizando los organizadores
graficos como estrategias de aprendizaje durante el desarrollo de las clases.
Es conveniente también motivar a los estudiantes a utilizar estos

organizadores graficos como recursos de estudio personal.

. Villanueva, C. (2015) desarroll6 una investigacion titulada Lectura,
comprension e interpretacion de textos técnico-cientificos y académicos:
las dificultades, inconvenientes y los desafios de los alumnos ingresantes
de la Carrera de Bibliotecario en el Instituto de Educacion Superior “Juan
Mantovani”, de Mar del Plata, Argentina, en la cual se propuso el objetivo
de determinar las causas que dificultan la lecto-comprension de textos
técnicos-cientificos y académicos por parte de los alumnos ingresantes a la
Carrera de Bibliotecario del Instituto de Ensefianza Superior mencionado.

El enfoque de la investigacion en referencia es el explicativo-descriptivo,
porque trata de identificar y describir las causas de las dificultades en la
lecto-comprensién de textos. El tipo de investigacion fue el cualitativo-
cuantitativo. Utilizo la técnica de la encuesta y el instrumento aplicado fue
el cuestionario formado por preguntas cerradas, destinada a estudiantes
ingresantes y entrevista a docentes de la carrera. La muestra ascendié a 41

alumnos ingresantes a la carrera de Bibliotecario.

Los resultados indican que el 78 % de estudiantes expresan que si tiene

dificultades en la comprension de los textos técnicos-cientificos. También
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obtuvo que las técnicas de estudio que mas utilizan los alumnos son el

resumen y los apuntes, en este orden y que casi no aplican otras técnicas.

La conclusion mas saltante que extrajo la autora fue que los alumnos no
saben estudiar y que estan acostumbrados a leer resimenes, esto confirma
que su lectura es parcial, es decir que no hay una comprension total de todo
el texto leido.

c. Arango, R. (2014) ejecuto su tesis de Maestria titulada Los organizadores
graficos: un aprendizaje significativo desde una perspectiva constructivista
como propuesta didactica para la ensefianza de los conceptos de la quimica
abordados en la educacion media secundaria, en la ciudad de Medellin,
Colombia, en la que expresa que los organizadores graficos pueden ser muy
utiles para desarrollar el proceso cognitivo del estudiante.

El objetivo que se propuso fue determinar en qué medida el empleo de los
organizadores graficos favorece el desarrollo del proceso cognitivo de los

estudiantes.

Para tal efecto hizo un andlisis cualitativo comparativo entre grupos de
estudiantes del nivel mencionado. Utilizdé un conjunto de tablas o cuadros
esquematicos a manera de resumen, o de organizador previo, con los cuales
logro establecer la relacion entre los conocimientos que trae el alumno y los

nuevos.

Uno de los resultados mas destacables fue que al utilizar los organizadores
graficos logré promover en los estudiantes que organicen adecuadamente la
informacion, fomentando la conexidn entre los conocimientos previos y los

nuevos.

Una de las conclusiones refiere que es conveniente utilizar las ayudas
nemotécnicas para la fase inicial del aprendizaje, las estrategias
organizativas como mapas conceptuales para la intermedia, y los mapas
cognitivos y organizadores graficos tipo resumen en la dltima fase o

terminal.
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d. Labra, J (2012) en su investigacion titulada Propuesta metodolégica
cognitivista con estrategia visual organizadores graficos Interactivos
orientada al mejoramiento de la comprension lectora en el sector de
lenguaje y comunicacion de cuarto basico, realizada en Santiago de Chile,
se propuso establecer la relacion entre la implementacion de una propuesta
denominada Metodologia Cognitivista C-H-E con uso de estrategias
visuales interactivas OGlIs (Organizadores Graficos Interactivos) y los
niveles de comprension lectora alcanzados en el sector curricular Lenguaje y
Comunicacion de cuarto afio basico, en 6 instituciones educativas de la
mencionada ciudad.

La referida investigacion aplico el disefio cuasi-experimental con grupo de
control y utilizé un minimo de 15 sesiones para sistematizar la aplicacion de
la propuesta. Orient6 a los docentes a aplicar un procedimiento estandar y
en el desarrollo de las habilidades cognitivas presentes en una lectura

comprensiva.

El principal resultado indica que la metodologia basada en estrategias
visuales OGls, se relaciona positivamente con mejoras en los niveles de
comprension lectora alcanzados por los estudiantes que hicieron el
experimento. Es decir, cuando utilizaron los OGlIs obtuvieron mayores

logros en la comprension lectora.

La conclusion mas saltante es que la utilizacion de los OGls permite superar
los resultados deficitarios en los niveles de comprension lectora y que al

docente les facilita su labor de ensefianza.

3.1.2 Antecedentes nacionales

e. Gutiérrez, C. (2015) realizo la investigacion titulada Estrategia didactica de
organizadores visuales para la comprension lectora en el segundo grado de

secundaria, en la ciudad de Lima, y su objetivo fue proponer estrategias de

19



organizadores visuales para la comprension lectora en segundo grado de

EBR de los estudiantes de la muestra.

El tipo de investigacion fue Aplicada con enfoque cualitativo. La muestra
estuvo integrada por 5 docentes del area de Comunicacion y 22 estudiantes
del segundo grado a quienes le aplicd entrevistas y prueba pedagdgica,

respectivamente.

El resultado méas importante que obtuvo fue haber logrado disefar la
estrategia de organizadores visuales, para mejorar los niveles de
comprension en textos escritos. Ademas incluyé secuencias didacticas para

ejercitar el proceso de control y monitoreo.

La conclusion mas importante fue que el nivel de comprension de textos
escritos se elevd en los estudiantes que aplicaron los organizadores visuales

que, a su vez, sirvieron sensibilizar y capacitar a los docentes.

. Cordova, M. (2015) en su investigacion Organizadores visuales y niveles de
comprension lectora de los alumnos de secundaria de la LE. “Republica
Federal de Alemania” Puente Piedra — 2012, desarrollada en Lima, se
propuso el objetivo de determinar la relacion entre los organizadores
visuales y la comprension lectora de los alumnos del nivel secundaria de la
Institucion educativa en estudio.

El método de investigacion fue descriptivo, y aplic el disefio correlacional.
La muestra estuvo constituida por 351 alumnos del primero al quinto grado
del nivel secundaria de la Institucion Educativa N° 2064 “Republica Federal
de Alemania” — distrito Puente Piedra — UGEL 04 — Provincia y Region
Lima. Para recoger la informacion elaboré y aplicé una lista de cotejo
acerca de los organizadores visuales y, ademas, se aplico una prueba escrita

para la variable comprension lectora.

La conclusion que extrajo refiere que existe una relacion significativa entre
el uso de los organizadores visuales y los niveles de comprension lectora de

los alumnos del primero al quinto grado del nivel secundaria de la

20



Institucion Educativa N° 2064 “Republica Federal de Alemania” — distrito
Puente Piedra— UGEL 04 — Provincia y Region Lima —2012”.

. Remigio, J., Arias, L. y Garcia, L. (2014) desarrollaron la tesis titulada La
comprension de textos escritos y su relacion con el aprendizaje significativo
en los estudiantes del segundo afio de educacion secundaria de la
Institucion Educativa Daniel Alcides Carrion UGEL 06, Lima, con el
objetivo de determinar el grado de la relacion de la comprension de textos
escritos y el aprendizaje significativo en los alumnos del segundo afio de
educacion secundaria de la institucion educativa Daniel Alcides Carrion
UGEL 06 — Lima — Ate Vitarte.

Para ello procedieron a realizar una investigacion bibliografica y a aplicar

las evaluaciones escritas para la correspondiente prueba de hipétesis.

El resultado que obtuvo fue que existe una relacion directa y significativa

entre la comprension de textos escritos y el aprendizaje significativo.

. Chinga, G. (2012) desarroll6 su tesis titulada Produccion de textos
narrativos en estudiantes del V Ciclo de Educacién Primaria de una
Escuela de Pachacutec, para la Universidad San Ignacio de Loyola,
Programa de Maestria para Docentes de la Region Callao, Lima, con el
objetivo de describir el nivel produccién de textos narrativos de alumnos y
alumnas de 5to y 6to grado de educacion primaria de una escuela de la

ciudadela Pachacutec.

Para evaluar la produccion de textos utilizé uno de los sub test de la Prueba
de Escritura (PROESC). Para calificar los estudiantes tomo en cuenta las
habilidades que comprenden tanto el contenido del texto como la coherencia
y el estilo de la redaccién. La muestra la conformaron 188 alumnos de nivel

socio econdmico bajo (85 varones y 103 mujeres).

Los resultados indican que los alumnos de 5to grado presentan dificultades,

es decir, necesitan ser evaluados con mayor tiempo y dedicacion para
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verificar o rechazar la existencia de alguna dificultad para la produccién de
textos narrativos. En cambio, los estudiantes de 6to grado se ubican en el
nivel bajo en la misma variable.

La conclusién mas importante refiere que los alumnos no han logrado el

nivel suficiente para la produccion de textos narrativos.

3.2 Bases Teoricas

CAPITULO |

LOS ORGANIZADORES VISUALES

1.a Las técnicas grupales. Definicion

Los organizadores graficos son representaciones visuales de conocimientos que
muestran los aspectos importantes de un concepto o un contenido cientifico.
Estos organizadores presentan la informacion y exhiben las relaciones que hay
entre los componentes del concepto. Son estrategias de gran utilidad porque
pueden incluir tanto palabras como iméagenes visuales, los que resulta muy
efectivo para el aprendizaje de los estudiantes, ademas que pueden desarrollar
en ellos diferentes habilidades.

Gobmez (2009) manifiesta al respecto:

Las habilidades que se desarrollan con los organizadores graficos son
tan variadas e importantes que baste con mencionar una: recoleccion y
organizacion de informacion. Ya sea que los alumnos estén llevando a
cabo una lluvia de ideas, escribiendo una historia o recolectando
informacion para un proyecto, organizar la informacion es el primer
paso y es critico. Es que los organizadores graficos permiten analizar,
evaluar y pensar de manera critica: esto es comparar, contrastar e
interrelacionar de manera visual la informacion.
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Cuando los estudiantes utilizan diagramas visuales pueden revisar grandes
cantidades de informacion y llegar a comprender y relacionarla. El hecho de
tener los datos organizados de manera visual, ayuda mucho a los estudiantes a
pensar creativamente e ir integrando los nuevos conocimientos con lo que

existen en su estructura cognitiva.

1.b Necesidad de usar organizadores visuales
La utilizaciébn de los organizadores visuales en el proceso ensefianza
aprendizaje ofrece muchas ventajas en el logro de aprendizajes significativos y
en el desarrollo de habilidades que les permitiran aprender a pensar y aprender a
aprender.
Segun Ontoria (2007) es necesario utilizar los organizadores visuales porque

ayudan a los estudiantes a lo siguiente:

1.b.1 Clarifican el pensamiento. A través de los organizadores los
estudiantes pueden observar como se relacionan unas ideas con otras y
pueden decidir cémo organizar la informacion. Estos organizadores
permiten recoger informacion, identificar el aspecto mas importante,
relacionar conceptos e ideas, interpretar, resolver problemas, entre otras

bondades.

1.b.2 Refuerzan la comprension. Los estudiantes pueden llegar a reproducir
con sus propias palabras lo que han aprendido. Esto les ayuda a asimilar

la nueva informacion.

1.b.3 Integran los nuevos conocimientos. Facilitan la comprension de nuevos
conocimientos porque estos organizadores les ayudan a ver como las
ideas principales de un tema se relacionan con el conocimiento previo que

ya tienen.

1.b.4 Recuerdan la nueva informacion. Los organizadores hacen posible que

el aprendizaje sea activo y ayudan a mejorar la memoria que a su vez
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interviene en fijar la atencién, relacionar y utilizar los conocimientos y

habilidades para construir los nuevos.

1.b.5 Identifican conceptos erréneos. Al tiempo que un organizador grafico
exhibe lo que los estudiantes saben, también pueden identificar
facilmente los errores de interpretacion o dejar al descubierto lo que ellos

aun no han comprendido.

1.b.6 Permiten evaluar. Los estudiantes pueden darse cuenta de como
evoluciona su comprension. En este sentido son muy dtiles como

herramientas de evaluacion tanto para el docente como para el alumno.

1.b.7 Desarrollan habilidades de pensamiento de orden superior. Los
organizadores graficos ayudan a organizar el pensamiento en sus tres

niveles de complejidad:

1° Los estudiantes recolectan informacién para definir, describir,
listar, nombrar, recordar y ordenar esa informacion (quién, que,

cuando, donde).

2° También procesan la informacion contrastando, comparando,

clasificando, explicando, etc. (como y por qué).

3° Pueden descubrir relaciones mediante acciones como evaluar,

imaginar, predecir, idealizar, etc.

1.c Como y cuando utilizar organizadores graficos

Los organizadores pueden ser elaborados por el profesor o por los alumnos en
diferentes momentos del proceso de aprendizaje ensefianza de un tema
particular.

El docente puede traer preparado el organizador grafico a la clase y usarlo
como ayuda a su presentacion o exposicion. También, puede ser elaborado por
el docente durante la clase, cuando esta interactuando con sus estudiantes.
Finalmente, puede elaborarlo al finalizar la sesion de clase como para hacer un

resumen e integrar todo lo desarrollado.
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1.d

Pero lo que se espera es que sean los estudiantes los que vayan elaborando sus
propios organizadores de manera autdbnoma, eligiendo aquellos que les faciliten
el aprendizaje y respondan a sus estilos de aprendizaje.

Al respecto, Gonzéles (2016) refiere que:

Los estudiantes pueden elaborar organizadores gréficos, en forma
individual o grupal, antes de iniciar un tema o tarea, después de una
exposicion, charla o lectura de un documento, durante el desarrollo de un
tema, como ayuda para una exposicion, como sintesis de un tema o de los
hallazgos de una tarea, o con el fin de facilitar el estudio. (parr. 5)

De ello se deduce que el rol del docente no es sblo presentar o explicar el
proceso de elaboracién de los organizadores graficos, sino también en generar
momentos de reflexién que ayuden a los estudiantes a que sean conscientes del
porqué eligen tal o cual organizador y en qué circunstancias puede ser

verdaderamente Util.

Tipos de organizadores visuales

Los organizadores graficos pueden adoptar diferentes formas fisicas de acuerdo
al tipo de informacion que se quiere presentar. Boggino (2005) destaca los
siguientes: Cuadros sinopticos, Mapas conceptuales, Mapas semanticos y

Mapas mentales.

1.d.1 Cuadros sindpticos. Distribuyen los temas y subtemas organizados de
manera jerarquica en un diagrama de sistema de llaves. Son organizadores
graficos que han sido ampliamente utilizados como recursos de ensefianza
y se definen como representaciones visuales que comunican la estructura

I6gica del material educativo.

Generalmente se representan por medio de llaves y muestran la
informacion de lo general a lo particular respetando una jerarquia de
izquierda a derecha. Se prestan para temas que tienen muchas
clasificaciones y tiene la ventaja de ser el mas grafico de todos, por lo

que favorece la memoria visual.
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1.d.2 Los Mapas conceptuales. Son organizadores graficos que mediante
ciertos simbolos presentan la informacion. Tienen la capacidad de
jerarquizar y relacionar la informacion a nivel general o global y asi se
forman proposiciones por medio del sistema de enlaces con conectores.
Sirven también para comunicar conocimientos. Los mapas conceptuales,
segun lo expresan, Ontoria, Gomez y Luque (2006), se componen de:

- Conceptos

- Palabras enlaces

- Proposiciones

- Lineas y flechas de enlace

- Conexiones cruzadas

- Representaciones por elipses u dvalos

Su configuracion evidencia relaciones jerarquicas debido a la ubicacion
espacial y el uso de colores que ayudan a quien observa el mapa, a

identificar clases y subclases.
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1.d.3 Mapas semanticos. Sirven basicamente para hacer el andlisis de textos.
Se pueden aplicar en todos los niveles de la educacion. Pueden utilizarse

como apoyo previo a la lectura o como organizadores de la informacion
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que contiene un texto. Gonzales (2009) refiere que

1.d.4 Mapas mentales.

Se trata de organizadores graficos que parten de una idea central
a partir de la que surgen varias lineas de trabajo con diferentes
aspectos complementarios entre si. A diferencia del mapa
conceptual, los mapas semanticos no llevan palabras enlace para
formar proposiciones. (parr.4)
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Son representaciones graficas de un tema

utilizando palabras clave, de manera organizada, sistematica, estructurada

y representada en forma radial. Permiten la memorizacién, organizacion y

representacion de

la informacién para facilitar el aprendizaje de los
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estudiantes. Belmonte, M. (2007) sefiala que en los mapas mentales se

pueden identificar cuatro caracteristicas esenciales:
1° El asunto o motivo de atencion, se cristaliza en una imagen central.

2° Los principales temas del asunto irradian de la imagen central en

forma ramificada.

3° Las ramas comprenden una imagen o una palabra clave impresa sobre
una linea asociada. Los puntos de menor importancia también estan

representados como ramas adheridas a las ramas de nivel superior.
4° Las ramas forman una estructura nodal conectada.

Los mapas conceptuales se desarrollan a partir de conceptos, los mapas
mentales a partir de ideas o imagenes, aprovechan la lluvia de ideas y las
palabras clave como recurso.

Asi, un mapa mental consiste en una palabra o idea principal; alrededor
de esta palabra se asocian 5 6 10 ideas principales relacionadas con este
término. De nuevo se toma cada una de estas palabras y a esa se asocian 5
0 10 palabras principales relacionadas con cada uno de estos términos. A

cada una de estas ideas se pueden asociar otras tantas.
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CAPITULO II

LOS TEXTOS ESCRITOS

2.a Los textos escritos. Definicion.

El texto escrito es la forma mé&xima de comunicacion y transmite un mensaje
completo. Todo texto escrito es un enunciado o conjunto de enunciados que se
construyen con el propdsito de comunicar o transmitir algun mensaje, siendo

necesario para ello que tenga una determinada organizacion.

El texto escrito tiene que tener una unidad de sentido total, al margen de sus
dimensiones porque una oracion puede ser un texto, lo importante es que tenga

una organizacion correcta con el fin de comunicar correctamente.

El texto puede ser dividido en parrafos, que estdn comprendidos entre una
palabra con letra inicial mayuscula, al principio de un renglén, y un punto

aparte al final.

Sobre el particular, Lerner (2006) manifiesta que la extension de los textos es
variable, es decir, que pueden estar formados por una sola palabra 0 muchas de
ellas hasta constituir un libro competo, por ejemplo. Pero lo que tiene que
poseer esa palabra o ese conjunto de palabras es un mensaje completo. Por
ejemplo, la palabra “Silencio” expresada en clase por el profesor o escrita por
él en la pizarra es un mensaje completo porque pide a los alumnos que se
callen. Pero, si esa misma palabra esta escrita en un papel en el recreo ya no es
un mensaje completo porque no se sabe a qué se refiere. En este caso seria s6lo

una palabra y no un texto.

Siguiendo a Lerner (2006) se puede afirmar que los textos pueden tener

distintas formas o modalidades:

a. Narracion. Cuenta una historia (real o imaginada) sobre personajes o
sucesos.

b. Descripcion. Enuncia las caracteristicas de una persona, animal, objeto,
lugar, etc.

c. Dialogo. Reproducen la conversacién entre dos 0 mas interlocutores.
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d. Exposicion. Exponen un asunto determinado.
e. Argumentacion. Defienden una opinién con argumentos o razones a su

favor.

2.b Propiedades de los textos escritos

Una de las condiciones que debe tener todo texto escrito es que debe tener la
organizacion necesaria para transmitir un mensaje al lector. Pero ademas existen
otras propiedades con las que deben contar. Al respecto, Remigio, J., Arias, L. y

Garcia, L, (2014) describen las siguientes:

2.b.1 Adecuacion. Consiste en que el texto adecuadamente escrito se adapta a
las caracteristicas de las personas que lo leen, es decir, a los interlocutores.
Por tanto, un texto es adecuado si su calidad es apropiada a las personas a
quienes se desea transmitir determinado mensaje.
Entre los elementos que pueden indicar que un texto es adecuado
normalmente se pueden agrupar en los siguientes:
- Eltema del texto.
- El canal de transmision y recepcion del texto.
- Larelacion interpersonal entre los interlocutores.

- Laintencion de quien emite el texto.

2.b.2 Coherencia. La coherencia es una propiedad por la cual el texto evidencia
una unidad en sentido global. Esto significa que los conceptos que hay
en su interior no se contradicen entre ellos ni con el conocimiento del
mundo que tienen las personas, es decir hay una interaccion entre el
emisor-texto-destinatario. Por ejemplo la expresion: Llovia mucho;
decidimos no salir de excursion y quedarnos en casa, constituye un texto
coherente, puesto que la experiencia nos indica que la lluvia moja y es

mejor quedarse en casa.

2.b.3 Cohesidn. La cohesion es la propiedad por la que los textos se presentan

como unidades determinadas por factores gramaticales, fonéticos y
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graficos. Esta propiedad la establece el emisor y el destinatario la
reconoce. La cohesion significa que hay relacion entre las diversas partes

del texto (palabras, frases, parrafos, enunciados...).

2.c Produccion de textos

Dado que el texto es una unidad compleja, su construccién es también un
proceso complejo que tiene varias etapas y requiere haber desarrollado distintas
habilidades. Es por eso que quien escribe un texto debe planificar, redactar,
revisar, corregir, reescribir las veces que sea necesario.

Comezafia (2013) sostiene que las etapas para escribir un texto son las

siguientes:

2.c.1 La planificacion del texto

Antes de escribir, es necesario tener una idea clara de lo que se quiere
decir, para luego desarrollar el proyecto que debe contener los siguientes

aspectos:

1° Determinar la finalidad de la escritura, es decir, tener claridad en el
para qué se escribe. Puede ser para informar, solicitar, argumentar,

ordenar, etc.

2° Determinar con claridad quién va a ser el destinatario del escrito. Esto
permite adecuar el estilo del texto y el modo en que se va tratar la

informacion (por ejemplo, con mayor o menor profundidad).

3° Seleccionar qué tipo de texto se va a utilizar. Esto significa definir qué

organizacion formal tendré el escrito.

4° Establecer el tema del texto, esto es, determinar qué contenidos va a
transmitir. Es conveniente tener una idea muy clara de toda la
informacidn que se quiere dar, para de este modo organizarlas segun

SuU mayor 0 menor importancia.
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2.c.2

2.c.3

2.c4

5° Elegir las fuentes de datos que servirdn de apoyo (informes, bases de
datos, bibliografia, documentos varios).

La etapa de escritura o redaccion del texto

Elaborado el plan, se puede iniciar la escritura de un borrador que viene a
ser la primera version del texto. Es decir, se inicia con la redaccién
tomando en cuenta el destinatario, la finalidad y la organizacion del texto.
En esta etapa, se eligen las palabras apropiadas y se construyen las
oraciones y parrafos que permitan transmitir la informacion necesaria.
Como el borrador tiene carécter provisorio, no es necesario invertir
mucho tiempo en hacer correcciones (aunque se pueden hacer), porque es
mejor revisar y corregir el texto completo (o casi completo). Asi, no se
interrumpe la fluidez de la escritura y esto evita perder el hilo del

desarrollo del tema.

La revision del texto

Aunque se puede ir haciendo la revision mientras se va redactando, es
recomendable hacerla en una etapa posterior a la escritura con el propdsito
de evaluar el texto y asi poder corregirlo y mejorarlo.

En ese sentido, se debe analizar si se han expresado todas las ideas
necesarias e importantes, sin caer en redundancias o no tener la claridad
suficiente para que pueda ser comprendido por el lector. También se debe
revisar si la organizacion de la informacion es adecuada, si no hay
imprecisiones o ambiguiedades, entre muchos otros aspectos. En suma,

hay que revisar si el escrito tiene correspondencia con el plan inicial.

La edicién del texto

La edicidn consiste en pasar en limpio el escrito e imprimir el texto. Es
esta etapa se debe prestar atencion a una buena presentacion: margenes,

tipo y tamafio de letra, etc.
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2.d Textos Narrativos

Un texto narrativo es aquel que relata una sucesion de acciones o hechos en el
tiempo. En el transcurso de este tiempo se produce el cambio o transformacion

de la situacién de partida en el estado final nuevo.

Asi, cuando se habla de texto narrativo se hace referencia a aquel en el que se
realiza un relato de una serie de acontecimientos referidos a unos personajes y

se desarrollan en un entorno determinado.

La narracién tiene un conjunto de cualidades que la caracterizan y los cuentos
narrativos estan presentes en las clases desde Nivel Inicial, pasando por el de
Primaria hasta el Nivel de Secundaria, en las actividades literarias y de
produccidn escrita como narraciones que realizan los alumnos a partir de sus
experiencias personales o de ficcion. Chinga (2012) propone algunas

orientaciones préacticas para llegar a un buen fin; estas son:

1° Exponer, desde la primera linea o parrafo, una idea, una escena 0 un

dato significativo, evitando las explicaciones largas.

2° Como todo lector busca el final, este debe ser inesperado y lleno de

imaginacion; es esta parte la méas sentida de la narracion.

3° Matizar la narracion alternando descripciones del ambiente, retratos de

personajes o didlogos entre ellos; esto ayuda a imaginarse la escena.
4° Ponerle un estilo personal al tema y poner en evidencia los hechos.

5° Matizar la imaginacién con hechos reales o vividos. Ambiente y tiempo

deben estar presentes.

6° No multiplicar los elementos de una escena ni los incidentes de la
accion, porque puede confundir al lector o disminuir su interés por leer el

texto.

Siguiendo a Chinga (2012), se puede decir que en toda narracién pueden
distinguirse tres partes bien diferenciadas: la introduccion, el nudo vy el

desenlace.
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a. La Introduccion
En esta parte el autor plantea la situacion que va a desarrollar y también
presenta a los personajes y su entorno. Es tal vez, la parte fundamental del
texto narrativo, porque de ella depende el que la obra sea 0 no capaz de

captar la atencién del lector.

b. EI Nudo
En toda narracién se plantea siempre un conflicto, un momento en el que
todas los aspectos planteados en la introduccion convergen sobre un
hecho fundamental que marca todo el relato. Es el punto central de la

narracion.

c. El desenlace
Es el momento en que el conflicto planteado como nudo de la narracion
llega a su conclusion. Si la introduccion capta la atencién del lector, vy el
nudo consolida la narracién, el desenlace puede ser un triunfo o un fracaso

en la mente del lector.

2.f Textos descriptivos

Los textos descriptivos tienen como objetivo informar acerca de cdmo es o ha
sido una persona, hecho, objeto o fendmeno, es decir, enuncian sus
caracteristicas. Al realizar una descripcion es importante tomar en cuenta todos
los detalles de aquello que se va a describir. Es necesario incluir en la
descripcion detalles como cantidad, tamafio, partes que componen lo que se va

a describir, entre otros aspectos.

La descripcidn esta presente en textos diversos: literarios, historicos, juridicos,
publicitarios, politicos, etc., asi como en las conversaciones cotidianas. Se la
considera como la forma mas elemental y mas antigua que otras formas de
comunicacién. Pero la simple acumulacion de detalles no es una descripcion,

sino lo que importa son los rasgos caracteristicos o destacables de lo que se va a
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describir. Por ejemplo, al describir una persona, es importante incluir no
solamente los rasgos fisicos, sino aquellas caracteristicas y rasgos propios de la
personalidad, a pesar de que estos sean menos visibles y estén sujetos a la

interpretacion de la persona que realiza la descripcion.
Pomasunco (2012) postula los siguientes tipos de textos descriptivos:

a. Descripcion objetiva. Tiene el propoésito de reproducir con exactitud y
fidelidad la apariencia de objeto, hecho o situacion. Percibe de manera

global las cosas y emplea un lenguaje directo o técnico.

b. Descripcion subjetiva. Se centra mas en la orientacion literaria, en donde
puede emplear los adjetivos figurados, expresan los sentimientos o valores

internos de las cosas.

c. Descripcion impresionista. Busca manifestar sus emociones antes que
reflejar el objeto tal y como es.

En cuanto a la estructura del texto descriptivo, Pomasunco (2012) refiere que

comprende: Presentacion del objeto, Presentacion de sus partes, Su

funcionamiento,

Su utilidad.

En lo que respecta a las caracteristicas de los textos escritos se puede enumerar
las siguientes, entre las més destacables:

Precision: Consiste en emplear el término exacto. Es decir, sustantivos que
nombren el objeto o sus partes y adjetivos que presenten realmente sus
cualidades.

Concisién: Es utilizar el menor nimero posible de palabras y redactar parrafos
cortos, constituidos por oraciones cortas y poco complejas.

Coherencia: Es la relacion légica entre ideas.

Claridad: Es presentar el objeto o proceso de tal manera que el lector pueda
elaborar una imagen de ese objeto, tal como es en la realidad.
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4.3 Marco conceptual
1. Aprendizaje activo

Es el cambio de la estructura cognitiva como resultado de una actitud
activa del estudiante en clase, en contraposicion con lo que ocurre con la
clase predominantemente expositiva, en la que el alumno se limita a tomar
notas de lo que ve en la pizarra. El aprendizaje activo es un proceso en el

que los estudiantes realizan cosas y piensan en esas cosas que realizan.

Para que haya aprendizaje activo los estudiantes deben leer, cuestionarse,
escribir, discutir, aplicar conceptos, utilizar reglas y principios, resolver
problemas. Es decir, en el aprendizaje activo los estudiantes desarrollan
operaciones intelectuales como analisis, sintesis, interpretacion, inferencia
y evaluacidn. Es consciente de lo que aprende, lo que debe aprender y de

lo que aiin no haaprendido.

2. Aprendizaje significativo

Es el aprendizaje en el que los nuevos conocimientos se incorporan en la
estructura cognitiva del alumno. Esto se logra gracias al esfuerzo del
alumno por relacionar los nuevos conocimientos con sus conocimientos
previos, es que el alumno quiere aprender aquello que se le presenta porque
lo considera valioso. El aprendizaje significativo produce una retencién mas
duradera de la informacién, modificando la estructura cognitiva del alumno
mediante reacomodos para integrar a la nueva informacion, también facilita
adquirir nuevos conocimientos relacionados con los ya aprendidos en forma

significativa.

3. Estilos de aprendizaje
Se refieren al hecho de que cada estudiante utiliza su propio método o sus
estrategias para aprender. Aungue las estrategias varian segun lo que se
quiera aprender, cada quien tiende a ejercitar 0 poner en practica sus
preferencias en el modo de aprender. Esta forma de aprender esta en

relacion con la manera como los estudiantes estructuran los contenidos,
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forman y utilizan conceptos, interpretan la informacion, resuelven los

problemas, etc.

. Estrategias de ensefianza

Es el conjunto de acciones y procedimientos que aplica el docente para
orientar la ensefianza con el fin de promover el aprendizaje de sus alumnos.
Se trata de procedimiento acerca de como ensefiar un contenido tomando en
cuenta qué se quiere que los alumnos comprendan, por qué y para qué. Por
ello resulta indispensable para el docente, estar capacitado no sélo en los
temas o contenidos que va a desarrollar en clase sino también y, al mismo
tiempo, en la manera en que dichos temas pueden ser trabajados por los
estudiantes. La relacion entre desarrollo de contenidos y forma de

desarrollarlos es indesligable.

. Habilidades

Son técnicas o procedimientos de accion que el estudiante ha desarrollado y
que le permiten ejecutar actividades practicas que pueden ser de diferentes
tipos: manipulativo, relacional (social) e intelectual. Las habilidades son el
saber hacer y generalmente se mantienen estables en el tiempo. Las
habilidades pueden ser aplicadas en diferentes ambitos o contextos que
tienen algun tipo de similitud. Asi, quien dispone de habilidades de relacion
social las puede aplicar en diferentes contextos (profesionales, personales,
etc.).

En el campo educativo hay muchos ejemplos de habilidades como la
manipulacion o destreza para manejar objetos, fluidez verbal, asertividad,
orientacion espacial, relacionar contenidos abstractos o conectarlos entre si,
etc.

. Integracion de nuevos conocimientos

Implica interdependencia o interrelacion de los conocimientos que
constituyen la estructura cognitiva de las personas. Es un proceso por el cual

los conocimientos que se incorporan en el cerebro humano reposan o se
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concatenan con los ya existentes pero sin confundirlos. En ese sentido, estos
conocimientos se hacen interdependientes pero que en un inicio se
encontraban disociados. En el d&mbito educativo, esta integracion se da
cuando el estudiante incorpora un nuevo saber a sus saberes anteriores,
reestructurando su universo interior y aplicando los saberes integrados a

nuevas situaciones concretas.

7. Narracion
Es el acto de narrar.
Narrar significa referir o relatar acontecimientos ocurridos en un
determinado momento, pudiendo ser estos acontecimientos reales o
ficticios. En el ambiente literario la narracién es uno de los principales
procedimientos utilizados en obras narrativas como la novela, el cuento, la
leyenda, etc.
En la narracion se utiliza otros procedimientos como: la descripcion, el
didlogo, la exposiciéon, el mondlogo, entre otros. De manera que Ssus
elementos son el narrador, los personajes, el tiempo, el espacio, las

acciones.

8. Rasgos de la personalidad
Son patrones que rigen la forma de percibir, relacionarse y pensar sobre el
entorno y sobre uno mismo. Estos rasgos se ponen de manifiesto en
diferentes contextos sociales y personales, pero pueden llegar a constituirse
en trastorno cuando se vuelven inflexibles y causan deterioro funcional o
malestar. Estos se van construyendo como resultado de las relaciones que
puedan establecer las personas desde temprana edad, cumpliendo la familia

un rol protagdnico en este proceso.

9. Relaciones jerarquicas

Es el orden y grado que guardan entre si los distintos elementos de una

organizacion o estructura conceptual. En el ambito educativo estas relaciones
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se dan en el ordenamiento de unos conceptos con respecto a otros. Es que, por
ejemplo, para aprender a multiplicar es necesario saber sumar, lo que quiere
decir que hay un orden o una secuencia de jerarquia para el aprendizaje de
conceptos 'y conocimientos. ES una dependencia de conceptos o

conocimientos inferiores respecto de los superiores.

10. Rol del docente

En la actualidad, el rol del docente no se reduce a la responsabilidad de
transmitir conocimientos al estudiante, sino es también el compromiso de
desarrollar capacidades en los estudiantes que les permitan actuar con
autonomia y responsabilidad en diferentes contextos de su vida cotidiana. Es
afianzar en sus alumnos valores y actitudes necesarias para que puedan vivir
y desarrollar sus potencialidades plenamente, mejorar su calidad de vida,
tomar decisiones fundamentales y continuar aprendiendo. Para ello debe
interactuar con las instituciones y los padres de familia para lograr el

desarrollo integral del estudiante.

Ademas, en la actualidad el rol del docente es el de organizador de las
condiciones necesarias para que se produzca el aprendizaje. Es el motivador y
estimulador del desarrollo de las capacidades que son exigencias del

momento presente, entre otros aspectos.
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IV. JUSTIFICACION DE LA

INVESTIGACION
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4.1 Importancia del estudio

La investigacion ejecutada es muy importante para el desarrollo integral de
los nifios de esta region, porque en alguna medida contribuird a superar una
dificultad hasta ahora latente como es la interpretacion de textos escritos.
Como consecuencia de esto, es de entender que también se contribuird con el

desarrollo de la calidad educativa.

De la misma manera, se pudo verificar y detectar las causas que
determinan la dificultad para interpretar lo que leen y una vez identificadas
dichas causas se pudo tener los elementos de juicio correspondientes para
encarar el problema y realizar propuestas para ir superando dichas debilidades.

Consideramos que este trabajo brinda aportes de tipo tedrico y practico.

a. Aporte tedrico
Para desarrollar esta investigacion, necesariamente se tuvo que recoger y
organizar informacion tedrica que profundiz6 el conocimiento sobre las
dificultades que tienen los nifios para alcanzar un adecuado nivel de
interpretacion de textos escritos. Estos conocimientos tedricos organizados
formaron parte del marco tedrico para comprender en su verdadera
dimension el problema referente a la interpretacion de textos y las
capacidades o competencias que ésta desarrolla en los nifios sobre todo

cuando se inicia a temprana edad.

b. Aporte practico
A partir de los resultados obtenidos, de las conclusiones extraidas y las
recomendaciones formulada, se pudo comprobar la influencia positiva que
ejerce la utilizacion de los organizadores visuales para favorecer la
capacidad de interpretacion de textos escritos en los nifios, y asi se puede
proponer alternativas de solucion para ir superando progresivamente esta
deficiencia. También se puede instituir en las instituciones educativas la
utilizacion de organizadores visuales para desarrollar otras capacidades

propias de la formacion de los nifio.
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4.2

Finalmente, los resultados y conclusiones que obtenidas serviran de base
para dar inicio a nuevas investigaciones en otros contextos o realidades,

incluso haciendo uso de otras variables.

Limitaciones de la investigacion

Para desarrollar esta investigacion se encontraron ciertas dificultades como:

Los nifios muchas veces se mostraron evasivos para participar activamente

en el desarrollo de este proceso innovador.

- Dificultad para obtener la colaboracion de los docentes que laboran en la

institucién educativa donde se desarrollo la presente investigacion.

- Fue relativamente dificil distribuir los horarios de los grupos Control y
Experimental, por cuanto este procedimiento es potestad solo del personal

directivo y jerarquico de la institucion educativa.

- Hubieron interrupciones en el trabajo experimental porque de acuerdo a la
calendarizacion realizada en la institucion educativa se tuvo que cumplir
también con diversas actividades como ceremonias, CONCUrsoS,

participaciones en eventos que se realizaron fuera y dentro de la institucion.
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V. HIPOTESIS Y VARIABLES
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5.1 Formulacion de Hipotesis

5.1.1 Hipotesis general

5.1.2

La utilizacion de organizadores visuales influye favorablemente en la

interpretacion de textos escritos en los nifios/as del Quinto Grado de

Educacién Primaria de la Institucion Educativa N° 22704 “Sefior de la

Divina Misericordia” del Pueblo Joven Sefior de Luren de Ica.

Hipotesis Especificas

HE1L.

HEZ2.

La utilizacion de organizadores visuales influye favorablemente
en la interpretacion de textos escritos narrativos en los nifios/as
del Quinto Grado de Educacién Primaria de la Institucién
Educativa N° 22704 “Sefior de la Divina Misericordia” del

Pueblo Joven Sefior de Luren de Ica.

La utilizacion de organizadores visuales influye favorablemente
en la interpretacion de textos escritos descriptivos en los
nifios/as del Quinto Grado de Educacion Primaria de la
Institucion Educativa N° 22704 “Sefior de la Divina

Misericordia” del Pueblo Joven Sefior de Luren de Ica.

5.2 Sistema de Variables

5.2.1 Variable independiente

Utilizacion de organizadores visuales

5.2.2 Variable dependiente

Interpretacion de textos escritos

44



5.3 Operacionalizacién de Variables

Variables

Indicadores/Dimensiones

Variable Independiente:

Utilizacion de organizadores
visuales

- Tiempo de aplicacién
- Frecuencia de aplicacion
- Momentos de aplicacion

Variable Dependiente:

Interpretacion de textos escritos

- Interpretacion de textos escritos
Narrativos

- Interpretacion de textos escritos
Descriptivos
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VI. ESTRATEGIA METODOLOGICA
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6.1

6.2

Tipo y Nivel de Investigacién

La investigacion desarrollada es de tipo aplicada y explicativa. Aplicada
porque, a través de ella, se buscd poner en préctica los conocimientos tedricos
que existen acerca de los organizadores visuales y que ya han sido teorizados
con anterioridad. Se aplicaron estos conocimientos porque asi se puede ir
superando las dificultades y deficiencias en el campo de la interpretacion de
textos escritos que hasta el momento se vienen presenciando. Y la Institucion
Educativa N° 22704 del Pueblo Joven Sefior de Luren no es ajena a este

fendmeno que preocupa a docentes, padres de familia y directivos.

Es investigacion explicativa porque se trato de encontrar el factor principal que
permita desarrollar la capacidad de interpretacién de textos escritos de los
nifios que conforman el grupo experimental. La investigacion, por tanto, no se
limitd a describir la problematica en estudio sino pretendid, basicamente,
responder en qué medida la utilizacion de organizadores visuales influye en el

desarrollo de la capacidad antes referida.

Disefio de Investigacién

Las caracteristicas de la presente investigacion indujo a utilizar el disefio
cuasiexperimental de dos grupos no aleatorizados con pre y posprueba.

En concordancia con este disefio, se realizd en la muestra seleccionada la
observacién o medicién inicial (pre test) de la variable dependiente antes de
aplicar la variable independiente (X). Luego durante la aplicacion, en el
proceso mismo, se tomd una evaluacién denominada de proceso, y luego de
dicha aplicacion, se efectud la medicion postest. En resumen, el procedimiento

gue se siguid obedece al siguiente diagrama:

GE Oy X Os
GC 0O - Oy
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Donde:

GE = Grupo Experimental

GC = Grupo Control

O1 O3 = Observaciones a la variable dependiente () antes del
experimento (Pretest).

X = Experimento (aplicacion de la variable independiente X)

O2 = Observaciones luego del trabajo habiendo utilizado con el
grupo experimental los organizadores visuales (postest).

Os4 = Observaciones al grupo control luego de haber realizado el
trabajo sin haber utilizado los organizadores visuales
(postest).

6.3 Poblacién y Muestra

6.3.1 Poblacion
a. Poblacion
La poblacion estuvo constituida por los nifios del Quinto Grado de
Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 22704 “Sefior de la

Divina Misericordia”, segtin el cuadro adjunto:

Grado y Seccion Cantidad de nifios/as

Quinto “A” 18
Quinto “B” 17
TOTAL 35
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6.3.2 Muestra
Por tratarse de un numero adecuado para realizar un experimento
como el presente, la muestra fue equivalente a la poblacion, segun el

cuadro adjunto:

Grado y Secciéon | Tipo de Grupo Cant.lgl et
nifios
Quinto “A” Grupo Control 17
e Grupo
Qi 1 Experimental o
TOTAL 34

6.4 Tecnicas de Recoleccion de Datos
Las técnicas empleadas en la recoleccion de datos fueron la encuesta, el

fichaje, evaluaciones escritas y de desarrollo, fundamentalmente.

6.5 Instrumentos de Recoleccion de Datos
a. Prueba Pre test.
Al iniciar la presente investigacion se aplicd la evaluacion Pretest que
consistio en una prueba conformada por 10 items referidos al nivel de
interpretacion de textos escritos en las dos variantes estudiadas: narrativos y

descriptivos.

b. Prueba Post test

Una vez culminada la investigacion se aplicd la evaluacion Postest que, al
igual que la prueba pre test, estuvo constituida por 10 items referidos al
nivel de interpretacion de textos escritos en las dos variantes estudiadas:

narrativos y descriptivos.
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c. Fichas de contenido y de actividades
En estos instrumentos se registraron las sesiones de aprendizaje en las que
se utilizaron los organizadores visuales con los nifios/as del grupo
experimental. Se utilizaron un total de 12 fichas a razon de una por cada
sesion de aprendizaje, es decir, el trabajo tendrd una duracion de un mes 'y
medio aproximadamente, a razon de dos sesiones por semana.

Cada ficha estuvo dividida en tres partes o secciones:

La primera parte con los datos generales de la sesion de aprendizaje. En
ella se consignaron las informaciones referidas a: la denominacién de la
sesion de aprendizaje, su duracion, breve descripcion de la sesion, los
objetivos a lograr, las actividades a realizar, la técnica didactica a emplear, y

los contenidos a desarrollar.

La segunda parte, incluyo el contenido propiamente dicho de la sesion de
aprendizaje que siguid la distribucién de contenidos de la respectiva unidad

de aprendizaje.

La tercera parte contuvo un conjunto de actividades que los nifios debian
desarrollar haciendo uso de los organizadores visuales y presentar sus
resultados, ya sea ante sus demas compafieros o directamente al docente,
segun lo acordado al iniciar la sesion de aprendizaje. Estas actividades se

orientaron a aplicar lo aprendido en cada sesion.

d. Fichas de Investigacion. Se emplearon las fichas textuales y de resumen
para registrar la informacion obtenida de las fuentes bibliogréaficas

consultadas para elaborar el Marco Tedrico entre otros contenidos.
e. Ficha de consolidado de Calificaciones. Se empled para registrar las

calificaciones que fueron obteniendo los nifios en cada una de las sesiones

desarrolladas.
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6.6 Detalle de la Variable Independiente

Para desarrollar esta investigacion se ha considerado emplear la variable
independiente: Utilizacion de organizadores visuales. Para ello, se tuvo que
crear las condiciones para ejecutar el disefio experimental. Primero, la variable
independiente fue manipulada, es decir, fue aplicada cuidadosamente en un
nimero de sesiones determinado (12 sesiones durante 6 semanas). Esto
permitié medir su efecto sobre la variable dependiente interpretacion de textos

escritos.

Para la aplicacion de la variable independiente debi6 planificarse previamente,

por lo que detallamos la manera cémo se procedid en esta investigacion:

Seleccién de los Grupos de Control y Experimental. Como en el periodo
lectivo en el cual se desarrolld esta investigacion existio dos secciones de
Quinto Grado, se asignd de manera aleatoria al 5to. “A” como grupo control y
a Sto. “B” como grupo experimental. Una vez asignados los grupos se procedio
a administrar la evaluacion pretest e inmediatamente se inicio la utilizacion de

los organizadores visuales.

Tiempo de aplicacion. De acuerdo a lo anterior, el trabajo fue ejecutado en un
periodo de seis semanas, a razon de dos sesiones por semana, es decir, se
trabajé en 12 sesiones. Transcurridas 3 semanas, es decir, seis sesiones, se

aplico la evaluacion de proceso. Tal como se muestra en la tabla siguiente:
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TIEMPO DE APLICACION DEL TRABAJO EXPERIMENTAL

Evaluacion pretest

SUB Tipos de o o
ETA- organizadores Semi‘”a Habilidades para N° de N° de
. N sesiones horas
PAS visuales
P -7
5 Mapas conceptuales 1 Interpretamqn de textos 2 4
narrativos
I =
M Mapas seménticos ) Interp(rjetac[on_ de textos 2 4
£ escriptivos
R Manas mentales 3 Interpretacion de textos 2 4
A P narrativos
Evaluacién de proceso
S 4 Interpretacion de textos 4
E Mapas conceptuales descriptivos 2
G —
U Mapas seménticos 5 Interpretacion de textos 2 4
narrativos
N .
D Mapas mentales 6 Interpretacion de textos 2 4
A P descriptivos
TOTAL 06 TOTAL 12 24

Evaluacion postest

De acuerdo a la tabla precedente, se puede explicar que el trabajo se desarrolld
en dos etapas: la primera, en la que se alternaron tres tipos de organizadores
visuales, tuvo una duracion de 6 semanas, a cuyo término se aplicé la
evaluacion de proceso. En la segunda etapa, se volvieron a alternar los tres

tipos de organizadores y también tuvo una duracion de seis semanas.

Duracion de cada sesion. De acuerdo al Plan de Estudios de la Institucion
Educativa en mencion, se utiliz6 para cada tema desarrollado cuatro horas

pedagdgicas por semana, de manera que dispusimos de un total de 24 horas

para la aplicacion de la variable independiente.
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VIl.  MATRIZ DE CONSISTENCIA

UTILIZACION DE ORGANIZADORES VISUALES Y SU INFLUENCIA EN LA INTERPRETACION DE TEXTOS ESCRITOS EN LOS NINOS/AS
DEL QUINTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 22704 “SENOR DE LA DIVINA MISERICORDIA”
DEL PUEBLO JOVEN SENOR DE LUREN DE ICA.

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES FUENTE
Problema General Objetivo general Hipétesis General
la utilizacién de La utilizacion de organizadores visuales | Variable

(En qué medida
organizadores visuales influye en la
interpretacion de textos escritos en los
nifios/as del Quinto Grado de Educacion
Primaria de la Institucién Educativa N°
22704 “Sefior de la
Misericordia” del Pueblo Joven Sefior
de Luren de Ica?.

Divina

P.E.1. {En qué medida la utilizacién de
organizadores visuales influye en la
interpretacion  de  textos  escritos
narrativos en los nifios/as del Quinto
Grado de Educacion Primaria de la
Institucion Educativa N° 22704 “Sefior
de la Divina Misericordia” del Pueblo
Joven Sefior de Luren de Ica?.

PE2. ;En qué medida la utilizacion de
organizadores visuales influye en la
interpretacion  de  textos  escritos
descriptivos en los nifios/as del Quinto
Grado de Educacion Primaria de la
Institucion Educativa N° 22704 “Sefior
de la Divina Misericordia” del Pueblo
Joven Sefior de Luren de Ica?.

Determinar la influencia que ejerce la
utilizacion de organizadores visuales en
la interpretacion de textos escritos en los
nifios/as del Quinto Grado de Educacién
Primaria de la Institucion Educativa N°
22704 “Sefior de la Divina
Misericordia” del Pueblo Joven Sefior
de Luren de Ica.

OEL. Describir la influencia que ejerce
la utilizacién de organizadores visuales
en la interpretacion de textos escritos
narrativos en los nifios/as del Quinto
Grado de Educacion Primaria de la
Institucion Educativa N° 22704 “Sefior
de la Divina Misericordia” del Pueblo
Joven Sefior de Luren de Ica.

OE2. Explicar la influencia que ejerce la
utilizacion de organizadores visuales en
la interpretacion de textos escritos
descriptivos en los nifios/as del Quinto
Grado de Educacion Primaria de la
Institucion Educativa N° 22704 “Sefior
de la Divina Misericordia” del Pueblo
Joven Sefior de Luren de Ica.

influye favorablemente en la
interpretacion de textos escritos en los
nifios/as del Quinto Grado de Educacién
Primaria de la Institucion Educativa N°
22704  “Sefior de la  Divina
Misericordia” del Pueblo Joven Sefior
de Luren de Ica.

HEL. La utilizacién de organizadores
visuales influye favorablemente en la
interpretacion  de  textos  escritos
narrativos en los nifios/as del Quinto
Grado de Educacién Primaria de la
Institucion Educativa N° 22704 “Sefior
de la Divina Misericordia” del Pueblo
Joven Sefior de Luren de Ica.

HE2. La utilizacion de organizadores
visuales influye favorablemente en la
interpretacion  de  textos  escritos
descriptivos en los nifios/as del Quinto
Grado de Educacion Primaria de la
Institucion Educativa N° 22704 “Sefior
de la Divina Misericordia” del Pueblo
Joven Sefior de Luren de Ica.

Independiente

La aplicacion de la
técnica de pequefios
grupos

Variable
Dependiente

Desarrollo de la
competencia
comprension de textos
orales

Estudiantes

Estudiantes
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VIII. PRESENTACION DE RESULTADOS

Y VALIDACION DE LAS HIPOTESIS
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8.1 Presentacion de resultados

TABLAN°1
RESULTADOS DESAGREGADOS
EVALUACION PRETEST GRUPO EXPERIMENTAL

INTERPRETACION DE TEXTOS NARRATIVOS

INTERPRETACION DE TEXTOS DESCRIPTIVOS

Olr\:ien En forma escrita De 0 a 2 puntos c/u oralo | sub En forma escrita De 0 a 2 puntos c/u oralo | sub Cl:garll:zg:t
1 2 3 4 | ypros | 24P | ol 2 3 4 |y pros | 24P | Tomal2

1 1 1 0 1 3 1 4 1 0 1 0 2 2 4 8
2 0 1 1 0 2 0 2 1 1 0 1 3 2 5 7
3 1 1 0 1 3 1 4 1 1 1 0 3 2 5 9
4 1 1 1 1 4 2 6 1 0 1 1 3 2 5 11
5 1 1 1 2 5 2 7 1 1 1 1 4 3 7 14
6 1 0 1 0 2 0 2 0 1 1 1 3 2 5 7
7 0 0 1 1 2 1 3 1 1 0 1 3 2 5 8
8 1 1 0 0 2 1 3 0 1 0 2 3 1 4 7
9 2 2 1 1 6 2 8 1 1 1 2 5 3 8 16
10 1 1 1 1 4 3 7 1 2 1 1 5 3 8 15
11 0 0 1 1 2 1 3 1 1 1 1 4 2 6 9
12 1 1 0 1 3 1 4 0 0 2 1 3 2 5 9
13 1 1 1 1 4 2 6 1 2 1 1 5 1 6 12
14 1 2 1 1 5 3 8 1 1 2 1 5 2 7 15
15 1 0 0 1 2 1 3 1 0 1 1 3 0 3 6
16 1 0 0 1 2 0 2 0 0 1 1 2 1 3 5
17 1 1 1 0 3 1 4 1 1 0 0 2 1 3 7
> 15 14 11 14 54 22 76 13 14 15 16 58 31 89 165

Promedio | 0.88 0.82 0.65 0.82 3.18 1.29 4.47 0.76 0.82 0.88 0.94 3.41 1.82 5.24 9.71
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EXPLICACION

De acuerdo a las caracteristicas de esta investigacion, se ha trabajado con dos
grupos utilizando el disefio cuasiexperimental de dos grupos no aleatorizados con pre
y posprueba, quiere decir que se trabajo con grupo experimental y grupo control.

Antes de utilizar los organizadores visuales se administré una evaluacion
conocida como Pretest que consistio en una prueba conformada por 10 items, a razon
de cinco por cada tipo de textos a interpretar, esto es, 5 para textos narrativos y los
otros 5 para interpretar textos descriptivos. Cada item tuvo un valor de 0 a 2 puntos,
a excepcion de la 5ta. Pregunta que, por el hecho de que debid ser respondida en
forma oral, pudo ser puntuada hasta con 4 puntos, de manera que el maximo puntaje
a alcanzar en esta prueba fue 24 puntos.

Luego de la aplicacion de la prueba pretest se utilizaron los organizadores
visuales, periodo en el cual se administré la evaluacién de proceso. Finalizado el
tiempo de utilizacion de los organizadores se aplicd la evaluacion postest. Las tres
pruebas mencionadas tuvieron las mismas caracteristicas.

En efecto, la tabla N° 1 contiene los resultados desagregados de la evaluacion
pretest del grupo experimental. Estos resultados corresponden a cada uno de los tipos
de texto en estudio: textos narrativos y textos descriptivos. Contiene las puntuaciones
asignadas a cada respuesta emitida por cada estudiante, de manera que en la referida
tabla aparecen el calificativo parcial por cada uno de los tipos de textos y el
calificativo total que en dicha prueba han obtenido los integrantes de 4ste grupo
experimental.

Como se sabe, esta prueba constd de 10 reactivos que permitieron medir el
nivel de interpretacion en cada uno de los tipos de textos en estudio que, en total,
fueron 2.

La valoracion de cada pregunta tuvo como puntaje minimo 00 y como
maximo 02, pero la pregunta N° 5 tuvo como puntaje maximo 4, de lo que se infiere
que el calificativo total de la prueba pudo oscilar entre 00 y 24.

Como se aprecia en la tabla precedente, hay estudiantes del grupo
experimental cuya evaluacion inicial indica que su nivel de interpretacion de textos

no es muy alentador porque hay muy bajas puntuaciones. En los calificativos
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globales de esta primera prueba se observa que muy pocos estudiantes de este grupo
han logrado superar la mitad de la puntuacion posible a alcanzar (24 puntos), pero la
gran mayoria no se aproxima siquiera a este nivel, pues han obtenido calificativos de
un solo digito.

De igual manera, similar situacion se observa con los promedios por tipo de
texto en estudio. Asi, en textos narrativos el promedio de aula es 4,47 que es
ligeramente superior a la tercera parte de 12, que seria el promedio méximo. En la
interpretacion de textos descriptivos sucede algo similar porque el promedio de aula
apenas ha alcanzado 5,24 puntos, de un maximo posible de 12. Estos promedios
indican claramente que hay un bajo nivel de capacidad de interpretacion de textos

descriptivos.
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GRUPO EXPERIMENTAL

TABLA N° 2
RESUMEN DE RESULTADOS EN TRES EVALUACIONES

INTERPRETACION DE TEXTOS

INTERPRETACION DE TEXTOS

VARIABLE INTERPRETACION DE TEXTOS

. NARRATIVOS DESCRIPTIVOS
N® Ord. Evaluac. | Evaluac. | Evaluac. | j... . | Evaluac. | Evaluac. | Evaluac. | j.e.o . C;:ngzt' Csr'lzggzt' Csrlbggzt' Diferencia
Pretest Proceso Postest Pretest Proceso Postest Pretest Proceso Postest
1 4 5 8 4 4 6 9 5 8 11 17 9
2 2 3 6 4 5 5 7 2 7 8 13 6
3 4 5 8 4 5 6 9 4 9 11 17 8
4 6 8 10 4 5 6 8 3 11 14 18 7
5 7 9 11 4 7 10 12 5 14 19 23 9
6 2 4 9 7 5 6 9 4 7 10 18 11
7 3 5 9 6 5 7 9 4 8 12 18 10
8 3 5 7 4 4 6 8 4 7 11 15 8
9 8 10 11 3 8 10 11 3 16 20 22 6
10 7 8 10 3 8 9 10 2 15 17 20 5
11 3 6 9 6 6 9 10 4 9 15 19 10
12 4 7 9 5 5 9 11 6 9 16 20 11
13 6 8 11 5 6 8 9 3 12 16 20 8
14 8 9 11 3 7 8 10 3 15 17 21 6
15 3 5 9 6 3 6 9 6 6 11 18 12
16 2 4 6 4 3 4 7 4 5 8 13 8
17 4 7 9 5 3 6 8 5 7 13 17 10
Suma 76 108 153 77 89 121 156 67 165 229 309 144
Promedio 4.47 6.35 9.00 4.53 5.24 7.12 9.18 3.94 9.71 13.47 18.18 8.47
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INTERPRETACION

Como ya se dijo, en la ejecucion de este experimento se aplicaron 3
evaluaciones: Pretest, de Proceso y Postest, tanto al grupo experimental como al
grupo control.

En ese sentido, la tabla N° 2 contiene el resumen de las puntuaciones
obtenidas en cada una de las evaluaciones y en cada tipo de textos obtenidos por los
estudiantes del grupo experimental, de manera que en esta tabla aparecen los puntos
obtenidos en los dos tipos de textos y en las evaluaciones Pretest, Proceso y Postest.

Como se aprecia, existe una considerable diferencia entre los puntos
obtenidos por cada estudiante en la evaluacion pretest y postest. En todos los casos,
los resultados de la evaluacion postest supera a los resultados de la evaluacion
pretest, lo que quiere decir que al utilizar los organizadores visuales, los estudiantes
de este grupo lograron desarrollar su capacidad de interpretacion de textos narrativos
y descriptivos.

Mas aln, si se observa el resumen global de la variable interpretacion de
textos, se constata que los 17 estudiantes han superado la mitad de la puntuacion
maxima posible a obtener (24 puntos) y algunos de ellos se encuentran ya muy
préximos a este puntaje, lo que ratifica que cuando se usan organizadores visuales
desarrollan efectivamente su capacidad de interpretar textos escritos. Asi se
evidencia en el hecho de que este grupo en la evaluacién pretest obtuvo el promedio
de 9,71 puntos y en la evaluacién postest 18,18 puntos, es decir casi el doble de

puntuacion.
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TABLA N° 3

CATEGORIZACION PARA ESCALA DE 00 A 24

CATEGORIAS RANGO
Muy Bajo 00 - 08
Bajo 09 - 13
Regular 14 - 17
Alto 18 - 20
Muy Alto 21 - 24
EXPLICACION

Como es necesario agrupar los resultados obtenidos para hacer los andlisis
respectivos, se tuvo que construir una tabla de categorizacion para ubicar a cada

estudiante en su categoria correspondiente.

Asi, la tabla N° 03 contiene las categorias que se ha considerado para efectos de este

analisis por cada una de las capacidades en estudio.

Como la evaluacién esta constituida por un total de 10 items, pero el quinto de ellos
tiene una puntuacion maxima de 4 puntos, la calificacion a obtener por cada
estudiante fluctla entre 00 y 24 de manera que el minimo puntaje a obtener es 00
mientras que el maximo posible es 24. Este rango ha permitido hacer la
categorizacion en 5 grupos: Muy Bajo (intervalo 00 - 08), Bajo (09 — 13), Regular
(14 — 17), Alto (18 — 20) y Muy Alto (intervalo 21 — 24).
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TABLA N° 4

UBICACION DE ESTUDIANTES EN EVALUACION PRETST

GRUPO EXPERIMENTAL

CATEGORIAS| CANTIDAD PORCENTAJE
Muy Bajo 8 47.06%
Bajo 5 29.41%
Regular 4 23.53%
Alto 0 0%
Muy Alto 0 0%
Total 17 100%

[ Evaluacién Pretest grupo experimental P
47. 06%
50.00%
45.00%
G 29. 41%
35.00%
30.00% 23. 53%
25.00%
20.00%
15.00% 0 0
10.00% 0% 0%
20056 A A
0.00%
& Muy Bajo Bajo Regular Alto Muy Alto Y

Figura N° 1. Ubicacion de estudiantes del Grupo Experimental en evaluacién pretest.
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INTERPRETACION

La tabla N° 4 y Figura N° 1 contienen la distribucion de estudiantes por

categorias luego de aplicada la evaluacion pretest al grupo experimental.

Como se sabe, este grupo estuvo integrada por 17 nifios de Quinto Grado de
educacion primaria, de manera que todos ellos estan ubicados en alguna de las

categorias consideradas en este estudio.

Esta evaluacion se aplicd antes de iniciar el experimento para determinar el
nivel de interpretacion de texto que tenian los nifios en el momento de empezar el

trabajo.

Se observa que de la totalidad de estudiantes de este grupo 8 de ellos
(47,06%) han sido ubicados en la categoria Muy Bajo; 5 nifios (29,41%) se

encuentran en la categoria Bajo y otros 4 (23,53%) en la categoria Regular.

De conformidad con estos resultados se puede interpretar que la capacidad de
interpretar textos que los nifios de este grupo tenian al iniciar el estudio, no registraba
un nivel 6ptimo, pues la gran mayoria de ellos se ubicaron entre las categorias Bajo y
Muy Bajo (76,47%), lo que implica que es indispensable desarrollar con ellos un
conjunto de estrategias que les permitan ir progresivamente desarrollando esta
capacidad que viene a ser uno de los pilares fundamentales en su formacién y asi

puedan estar en condiciones de interpretar cualquier texto que puedan tener ante si.
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TABLAN°5

UBICACION DE ESTUDIANTES EN EVALUACION DE PROCESO
GRUPO EXPERIMENTAL

CATEGORIAS| CANTIDAD PORCENTAIJE
Muy Bajo 2 12%
Bajo 7 41.18%
Regular 6 35.29%
Alto 2 12%
Muy Alto 0 0%
Total 17 100%
i Evaluacion de proceso grupo Experimental )
7
41.18%
45%
35. 29%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%
> -
0%
9 Muy Bajo  Bajo Regular Alto Muy Alto v

Figura N° 2. Ubicacion de estudiantes del Grupo Experimental en evaluacion de
proceso.
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INTERPRETACION

La tabla N° 5 y Figura N° 2 contienen la distribucién de estudiantes por

categorias luego de aplicada la evaluacion de proceso al grupo experimental.

Como se sabe, este grupo estuvo integrada por 17 nifios de Quinto Grado de
educacién primaria, de manera que todos ellos estan ubicados en alguna de las

categorias consideradas en este estudio.

Esta evaluacion se aplico mientras se ejecutaba el experimento,
aproximadamente en la mitad del periodo, con el proposito de determinar el grado de
evolucion que se estuviera dando como resultado de la utilizacion de los
organizadores visuales, y si es que habia diferencia con los resultados de la

evaluacion pretest.

Se observa que de la totalidad de estudiantes de este grupo s6lo 2 de ellos
(12%) contintan en la categoria Muy Bajo; ahora son 7 nifios (41,18%) se
encuentran en la categoria Bajo; 6 nifios (35,29%) estan en la categoria Regular y ya

aparecen 2 nifios (12%) en la categoria Alto.

De conformidad con estos resultados se puede interpretar que la capacidad de
interpretar textos de los nifios de este grupo estéa evolucionando favorablemente, pues
solo a tres semanas de ejecucion del experimento, el desplazamiento de estudiantes a
las categorias superiores se hace muy notorio. Por ejemplo, en la categoria Muy
Bajo, al iniciar el trabajo, se ubicaron 8 estudiantes, pero en esta prueba de proceso
ha disminuido a sélo 2, lo mismo sucede en las otras categorias, lo que indica la
efectividad de los organizadores visuales para desarrollar la capacidad de

interpretacion de textos.
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TABLA N° 6

UBICACION DE ESTUDIANTES EN EVALUACION POSTEST
GRUPO EXPERIMENTAL

CATEGORIAS| CANTIDAD PORCENTAJE
Muy Bajo 0 0%

Bajo 2 11.76%
Regular 4 23.53%
Alto 8 47%

Muy Alto 3 18%
Total 17 100%

f Evaluacion Postest grupo Expgrimental
47%
50%
45%
40%
35% 4
30% 23.53% 3
25% 2 18%
20% 11.76%
15% 0
10% 0%
=% A
0%
& Muy Bajo Bajo Regular Alto Muy Alto

Figura N° 3. Ubicacion de estudiantes del Grupo Experimental en evaluacion
Postest.
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INTERPRETACION

La tabla N° 6 y Figura N° 3 contienen la distribucion de estudiantes por

categorias luego de aplicada la evaluacion postest al grupo experimental.

Como se sabe, este grupo estuvo integrado por 17 nifios de Quinto Grado de
educacién primaria, de manera que todos ellos estan ubicados en alguna de las

categorias consideradas en este estudio.

Esta evaluacion se aplicd al finalizar el experimento, con el propdsito de
determinar si hubo o no evolucién favorable como resultado de la utilizacién de los

organizadores visuales con los nifios de este grupo.

Se observa que de la totalidad de estudiantes de este grupo ya no hay
estudiante alguno en la categoria Muy Bajo; solo 2 nifios (11,76%) se encuentran en
la categoria Bajo; 4 nifios (23,53%) estan en la categoria Regular, 8 estudiantes
(47%) se ha posicionado en la categoria Alto y un significativo 18 % (3 estudiantes)

ya han accedido a la categoria Muy Alto.

De conformidad con estos resultados se puede interpretar que la capacidad de
interpretar textos de los nifios de este grupo ha sido mejorado como consecuencia de
la utilizacion de los organizadores visuales, pues 11 nifios (65%) se ubican en las dos

categorias superiores concebidas en este estudio.
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TABLA N°7
RESUMEN DE RESULTADOS EN TRES EVALUACIONES
GRUPO CONTROL

INTERPRETACION DE TEXTOS

INTERPRETACION DE TEXTOS

VARIABLE INTERPRETACION DE TEXTOS

] NARRATIVOS DESCRIPTIVOS

N° Ord. — — —
EF\’/r aeltuei(t:. IE\r/g!:uei(c:). EF:/:sI tL:e ?’E Diferencia Elglraeltttjeztt:. IED\r/g!:L(Jez(c:). EFY:; tL:e 6;(; Diferencia Cp?rllljggzt' Cp?rllljggzt' Csrllljfégzt. Diferencia

Pretest Proceso Postest
1 3 4 5 2 5 6 7 2 8 10 12 4
2 3 5 6 3 5 6 8 3 8 11 14 6
3 4 5 6 2 5 6 8 3 9 11 14 5
4 6 8 9 3 8 9 9 1 14 17 18 4
5 6 9 10 4 7 8 10 3 13 17 20 7
6 7 9 11 4 8 9 9 1 15 18 20 5
7 4 7 8 4 6 9 9 3 10 16 17 7
8 4 5 7 3 4 5 6 2 8 10 13 5
9 4 5 7 3 4 6 7 3 8 11 14 6
10 7 9 11 4 7 8 8 1 14 17 19 5
11 4 6 8 4 6 6 7 1 10 12 15 5
12 4 7 8 4 7 9 9 2 11 16 17 6
13 5 7 8 3 6 7 8 2 11 14 16 5
14 6 9 8 2 6 8 9 3 12 17 17 5
15 7 6 8 1 7 6 8 1 14 12 16 2
16 3 5 6 3 5 7 7 2 8 12 13 5
17 3 5 6 3 4 4 6 2 7 9 12 5
Suma 80 111 132 52 100 119 135 35 180 230 267 87
Promedio 4.71 6.53 7.76 3.06 5.88 7.00 7.94 2.06 10.59 13.53 15.71 5.12
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INTERPRETACION

Asi como se procedio con el grupo experimental, también con el grupo
control se aplicaron 3 evaluaciones: Pretest, de Proceso y Postest.

En ese sentido, la tabla N° 7 contiene el resumen de las puntuaciones
obtenidas en cada una de las evaluaciones y en cada tipo de textos obtenidos por los
estudiantes del grupo control, de manera que en esta tabla aparecen los puntos
obtenidos en los dos tipos de textos y en las evaluaciones Pretest, Proceso y Postest.

Como se aprecia, si bien hay diferencia entre los puntos obtenidos por cada
estudiante en la evaluacion pretest y postest, esto no es tan evidente o tan marcado
como si sucedid con el grupo experimental. Igualmente, en todos los casos, los
resultados de la evaluacion postest supera a los resultados de la evaluacién pretest,
pero la diferencia no es tan contundente, lo que quiere decir que al no utilizar los
organizadores visuales, los estudiantes de este grupo no lograron desarrollar su
capacidad de interpretacion de textos narrativos y descriptivos, con la misma
efectividad que los del grupo experimental.

Mas aln, si se observa el resumen global de la variable interpretacion de
textos, se constata que no todos los estudiantes han superado la mitad de la
puntuacion maxima posible a obtener (24 puntos) pues algunos de ellos estan por
debajo de este nivel, lo que ratifica que cuando no se usan organizadores visuales no
hay un desarrollo efectivo en la capacidad de interpretar textos escritos. Asi se
evidencia en el hecho de que este grupo en la evaluacion pretest obtuvo el promedio
de 10,59 puntos y en la evaluacion postest 15,71 puntos, es decir aproximadamente 5

puntos de diferencia.
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TABLA N° 8

UBICACION DE ESTUDIANTES EN EVALUACION PRETEST
GRUPO CONTROL

Muy Bajo 6 35.29%

Regular 4 23.53%

Muy Alto 0 0%

Figura N° 4. Ubicacion de estudiantes del Grupo Control en evaluacion Pretest.
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INTERPRETACION

La tabla N° 8 y Figura N° 4 contienen la distribucion de estudiantes por
categorias luego de aplicada la evaluacion pretest al grupo control.

Como se sabe, este grupo estuvo integrada por 17 nifios de Quinto Grado de
educacion primaria, de manera que todos ellos estan ubicados en alguna de las

categorias consideradas en este estudio.

Esta evaluacion se aplic antes de aplicar con grupo experimental los
organizadores visuales. También tuvo el proposito de determinar el nivel de

interpretacion de textos que tenian los nifios en el momento de empezar el trabajo.

Se observa que de la totalidad de estudiantes de este grupo 6 de ellos
(35,29%) han sido ubicados en la categoria Muy Bajo; 7 nifios (41,18%) se

encuentran en la categoria Bajo y otros 4 (23,53%) en la categoria Regular.

De conformidad con estos resultados se puede interpretar que la capacidad de
interpretar textos que los nifios de este grupo tenian al iniciar el estudio, tampoco
registraba un nivel Optimo, aunque se encontraban ligeramente en mejores
condiciones que los del grupo experimental, pero la gran mayoria de ellos se
ubicaron entre las categorias Bajo y Muy Bajo (76,47%), lo que implica que es
necesario crear las condiciones para aplicar determinadas estrategias que les

permitan ir progresivamente desarrollando esta capacidad.
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TABLAN°9

UBICACION DE ESTUDIANTES EN EVALUACION DE PROCESO
GRUPO CONTROL

Muy Bajo 0 0%

Regular 7 41.18%

Muy Alto 0 0%

Figura N° 5. Ubicacion de estudiantes del Grupo Control en evaluacion de Proceso.
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INTERPRETACION

La tabla N° 9 y Figura N° 5 contienen la distribucion de estudiantes por

categorias luego de aplicada la evaluacion de proceso al grupo control.

También este grupo estuvo integrado por 17 nifios de Quinto Grado de
educacion primaria, de manera que todos ellos estan ubicados en alguna de las

categorias consideradas en este estudio.

Esta evaluacion se aplic6 mientras se ejecutaba el experimento, con el grupo
experimental, aproximadamente en la mitad del periodo, con el proposito de
determinar el grado de evolucién que se estuviera dando como resultado de la
desarrollo de las clases de manera convencional sin utilizacion de los organizadores

visuales, y si es que habia diferencia con los resultados de la evaluacion pretest.

Se observa que de la totalidad de estudiantes de este ya no hay estudiante
alguno en la categoria Muy Bajo; ahora son 9 nifios (52,94%) se encuentran en la
categoria Bajo; 7 nifios (41,18%) estan en la categoria Regular y solo un nifio (6%)

aparece en la categoria Alto.

De conformidad con estos resultados se puede interpretar que la capacidad de
interpretar textos de los nifios de este grupo no estd evolucionando tan
favorablemente como si sucede con el grupo experimental, pues a tres semanas de
ejecucion del experimento, el desplazamiento de estudiantes a las categorias
superiores no es muy evidente porque la mayoria de nifios,16 (94,12%), se han
ubicado entre las categorias Regular y Bajo. S6lo un nifio (6%) se ha ubicado en la

categoria Alto.
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TABLA N° 10

UBICACION DE ESTUDIANTES EN EVALUACION POSTEST
GRUPO CONTROL

Muy Bajo 0 0%

Regular 9 52.94%

Muy Alto 0 0%

Figura N° 6. Ubicacion de estudiantes del Grupo Control en evaluacion Postest.
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INTERPRETACION

La tabla N° 10 y Figura N° 6 contienen la distribucion de estudiantes por

categorias luego de aplicada la evaluacion postest al grupo control.

Como se sabe, este grupo estuvo integrado por 17 nifios de Quinto Grado de
educacién primaria, de manera que todos ellos estan ubicados en alguna de las

categorias consideradas en este estudio.

Esta evaluacion se aplico al finalizar el experimento, con el proposito de
determinar si hubo o no evolucion favorable aun cunado con este grupo no se ha

utilizado los organizadores visuales.

Se observa que de la totalidad de estudiantes de este grupo ya no hay
estudiante alguno en la categoria Muy Bajo; todavia 4 nifios (23,53%) permanecen
en la categoria Bajo; 9 nifios (52,94%) estan en la categoria Regular, sélo 4
estudiantes (24%) se ha posicionado en la categoria Alto y no hay estudiante alguno

en la categoria Muy Alto.

De conformidad con estos resultados se puede interpretar que la capacidad de
interpretar textos de los nifios de este grupo no ha mejorado tan considerablemente
como si ha sucedido con el grupo experimental, pues la mayoria de nifios se ubican

entre las categorias Regular y Bajo.
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TABLA N° 11

EVOLUCION DE PROMEDIOS EN INTERPRETACION
DE TEXTOS NARRATIVOS

Evaluacion Evaluacion de Evaluacion

Cs Pretst Proceso Postest
r
Grupo 4.47 6.35 9
Experimental
Gl 471 6.53 7.76
Control
(5 EVOLUCION DE PROMEDIOS
INTERPRETACION TEXTOS NARRATIVOS
10.00
9
9.00
8.00 7.76
7.00 6.53
S0 6.35
5.00 4.71
4.00 4.47
Ev.Pretst Ev.Proceso Ev.Postest
14 —a—G.Experimental —s=Gpo.Control

Figura N° 7. Evolucién de promedios en interpretacion de textos narrativos.
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INTERPRETACION

La tabla N° 11 y Figura N° 7 contienen la evolucién de los promedios
generales de aula en lo que respecta a la interpretacion de textos narrativos de los
grupos experimental y control. Asi se observa los promedios de las evaluaciones

pretest, de proceso y postest, de ambos grupos.

Como se aprecia, los promedios que corresponden al grupo experimental
indican que la evolucidn en este grupo ha sido mucho mas favorable que en el grupo
control. Asi, el grupo experimental inicié con un promedio de 4,47 puntos en tanto
que el grupo control lo hizo con 4,71 puntos, ligeramente superior, pero terminé con

el promedio de 9 puntos y el grupo control con 7,76 puntos.

De conformidad con estos resultados se puede interpretar que la capacidad de
interpretar textos narrativos en el grupo experimental ha sido mucho mas favorable,

debido a que con este grupo se utilizaron los organizadores visuales.

Este solo hecho permite validar la hip6tesis que se ha planteado al respecto.
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TABLA N° 12

EVOLUCION DE PROMEDIOS EN INTERPRETACION
DE TEXTOS DESCRIPTIVOS

Evaluacién Evaluacion de Evaluacion
Grupos

Pretst Proceso Postest
Grupo 5.24 7.12 9.18
Experimental
Ela 5.88 7.00 7.94
Control
i EVOLUCION DE PROMEDIOS B
INTERPRETACION TEXTOS DESCRIPTIVOS
10.00
9.18
9.00
8.00 7.94
7.00
7.00
7.12
5.88
6.00
5.00 5.24
Ev.Pretst Ev.Proceso Ev.Postest
\_ —a—G.Experimental -—e—Gpo.Control )

Figura N° 8. Evolucion de promedios en interpretacion de textos descriptivos.
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INTERPRETACION

La tabla N° 12 y Figura N° 8 contienen la evolucién de los promedios
generales de aula en lo que respecta a la interpretacion de textos descriptivos de los
grupos experimental y control. Asi se observa los promedios de las evaluaciones

pretest, de proceso y postest, de ambos grupos.

Como se aprecia, los promedios que corresponden al grupo experimental
indican que la evolucién en este grupo también ha sido mucho més favorable que en
el grupo control. Asi, el grupo experimental inicié con un promedio de 5,24 puntos
en tanto que el grupo control lo hizo con 5,88 puntos, ligeramente superior, pero

termino con el promedio de 9,18 puntos y el grupo control con 7,94 puntos.

Estos resultados permiten interpretar que la capacidad de interpretar textos
descriptivos en el grupo experimental también ha sido mucho mas favorable, debido

a que con este grupo se utilizaron los organizadores visuales.

Este solo hecho permite validar la hipotesis que se ha planteado al respecto.
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TABLA N° 13

EVOLUCION DE PROMEDIOS GENERALES
EN VARIABLE INTERPRETACION DE TEXTOS

Evaluacion Evaluacion de Evaluacion
Grupos

Pretest Proceso Postest
Grupo 9.71 13.47 18.18
Experimental
Gl 10.59 13.53 15.71
Control
(- EVOLUCION DE PROMEDIOS GENERALES )
VARIABLE INTERPRETACION TEXTOS ESCRITOS
17.50
15.50 15.71
13.53
13.50
13.47
11.50 10.59
9.50 9.71
Ev.Pretst Ev.Proceso Ev.Postest
L —a—G.Experimental —e=—Gpo.Control Y

Figura N° 9. Evolucion de promedios generales en variable interpretacion de textos.
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INTERPRETACION

La variable interpretacion de textos ha sido desagregada en textos narrativos y
descriptivos. Asi que la tabla N° 13 y Figura N° 9 contienen la evolucién de los
promedios generales de aula en lo que respecta a la variable interpretacion de textos
de los grupos experimental y control. Asi se observa los promedios de las

evaluaciones pretest, de proceso y postest, de ambos grupos.

Como se aprecia, los promedios que corresponden al grupo experimental
indican que la evolucidén en este grupo también ha sido mucho més favorable que en
el grupo control. Asi, el grupo experimental inicié con un promedio de 9,71 puntos
en tanto que el grupo control lo hizo con 10,59 puntos, ligeramente superior, pero
termino con el promedio de 18,18 puntos y el grupo control con 15,71 puntos.

Estos resultados permiten interpretar que la capacidad de interpretar textos en
el grupo experimental también ha sido mucho mas favorable, debido a que con este

grupo se utilizaron los organizadores visuales.

Este hecho contribuye a validar la hipotesis que se ha planteado al respecto.
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d EVOLUCION DE PROMEDIOS PRE Y POSTEST A
GRUPO EXPERIMENTAL
24
20 20
19 17 18 18
13
14 7
12
9 11
8 8
4
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17
—#— Calificativo Pretest = —#=Calificativo Postest
\\ J
Figura N° 11. Evolucion de promedios individuales de cada estudiante. Grupo
Experimental.
(" EVOLUCION DE PROMEDIOS INDIVIDUALES )
PRE Y POSTEST GRUPO CONTROL
22
20
18
16
14
12
10
10 11
c B 8
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17
—g=— Calificativo Pretest —#=— Calificativo Postest
- J

Figura N° 12. Evolucion de promedios individuales de cada estudiante. Grupo

Control.

81



INTERPRETACION

Las Figuras N° 11 y 12 muestran los promedios generales obtenidos por cada
uno de los estudiantes del grupo experimental y grupo control, en las evaluaciones

pre test y postest.

Se puede verificar con toda claridad que la evaluacion postest del grupo
experimental evidencia un mayor avance que en el caso del grupo control, pues en

todos los casos la diferencia es méas notoria.

Estos datos corroboran lo que ya se venia afirmando: la utilizaciéon de los
organizadores visuales favorecen significativamente el desarrollo de la capacidad de

interpretacion de textos.

A manera de ejemplo se han consignado los promedios de los estudiantes
cuyos numeros de orden son 1, 4, 7, 10, 13 y 16, para ambos grupos. Y en estos
casos, asi como en todos los otros estudiantes, la diferencia en el grupo experimental
es mayor, lo que permite ratificar la hipétesis de que haciendo uso de los

organizadores visuales se logra un mayor nivel de interpretacion de textos.
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8.2 Validacion de las hipdtesis

Para la validacion de las hipotesis, hemos considerado tomar dos criterios: el
analisis descriptivo y el analisis estadistico, en ambos casos, de los resultados de
las respuestas a las evaluaciones aplicadas antes, durante y después del
experimento, de manera que procederemos a validar primero, las hipotesis

especificas para culminar validando por ende, la hipotesis general.

Validacion de la hipotesis especifica 1

La Hipotesis Especifica 1 fue enunciada de la siguiente manera: La utilizacion
de organizadores visuales influye favorablemente en la interpretacion de
textos escritos narrativos en los nifios/as del Quinto Grado de Educacion
Primaria de la Institucion Educativa N° 22704 “Sefior de la Divina
Misericordia” del Pueblo Joven Seiior de Luren de Ica.

En efecto, para validar esta hipdtesis recurrimos, entre otras, a las tablas 01, 02,
07 y 11, principalmente, y a la figura 7, que contienen informacién acerca de los
resultados que los estudiantes de la muestra iban adquiriendo como
consecuencia de las tres evaluaciones aplicadas en este experimento. En las
mencionadas tablas y figuras se observa que la evolucion del desarrollo de la
capacidad de interpretar textos narrativos favorece marcadamente al grupo

experimental.

Validacion de la hipotesis especifica 2

La Hipdtesis Especifica 2 fue enunciada de la siguiente manera: La utilizacion
de organizadores visuales influye favorablemente en la interpretacién de
textos escritos descriptivos en los nifios/as del Quinto Grado de Educaciéon
Primaria de la Institucion Educativa N° 22704 “Seiior de la Divina

Misericordia” del Pueblo Joven Seinor de Luren de Ica.
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De igual manera, para validar esta hipotesis recurrimos, entre otras, a las tablas
01, 02, 07 y 11, principalmente y a la figura 08, que contienen informacion
acerca de los resultados que los estudiantes de la muestra iban adquiriendo como
consecuencia de las tres evaluaciones aplicadas a ambos grupos para determinar
el desarrollo de la capacidad de interpretar textos escritos descriptivos. En las
mencionadas tablas y figuras se observa que la evolucion del desarrollo de la
capacidad de interpretar textos descriptivos favorece marcadamente al grupo

experimental.

Validacion de la Hipotesis general

La utilizacion de organizadores visuales influye favorablemente en la
interpretacion de textos escritos en los nifios/as del Quinto Grado de
Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 22704 “Seiior de la
Divina Misericordia” del Pueblo Joven Sefior de Luren de Ica.

Asi enunciamos la hipétesis general. Para validar esta Hipdtesis, ademas de
apoyarnos en la validacion de las Hipotesis Especificas 1 y 2 hacemos uso de las
otras tablas y figuras construidas luego del recojo de la informacion. En todas
estas tablas y figuras aparecen datos que permiten aseverar que cuando se
utilizan los organizadores visuales como recurso didactico se logra un mayor
desarrollo de la capacidad de interpretacion de textos escritos narrativos y
descriptivos. Como consecuencia de ello se asume que se logra un mayor nivel
de interpretacion de textos escritos en el grupo experimental.

Los datos mostrados en las tablas y figuras aludidas permiten llegar a esta
conclusion porque en el grupo experimental hay un avance desde 9,71 puntos
hasta 18,18, es decir, 8,47 puntos, mientras que en el grupo control el avance es
desde 10,59 a 15,71, es decir, solo 5,12 puntos.
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Validacion estadistica de las hipotesis.

a) Hipotesis estadisticas

H1: La utilizacién de organizadores visuales influye favorablemente en la
interpretacion de textos escritos en los nifios/as del Quinto Grado de
Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 22704 “Seifior de la

Divina Misericordia” del Pueblo Joven Seiior de Luren de Ica.

Ho: La utilizacion de organizadores visuales NO influye favorablemente en
la interpretacion de textos escritos en los nifios/as del Quinto Grado de
Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 22704 “Seiior de la

Divina Misericordia” del Pueblo Joven Seifior de Luren de Ica.

b) Nivel de significacion: a=0.05=5%
c) Estadistico de Prueba: T de Student (muestras relacionadas)
d) Prueba de Normalidad
d.1 Kolmogorov-Smirnov: Muestras grandes (>30 individuos)
d.2 Shapiro-Wilk: Muestras pequefias (<30 individuos)

d.3 Criterio para determinar Normalidad

P-valor = > o Aceptar Ho = Los datos provienen de una distribucion
normal.
P-valor < o Aceptar H1 = Los datos provienen de una distribucion normal
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TABLA N° 14
RESULTADOS DE LA PRUEBA T DE STUDENT
GRUPO EXPERIMENTAL

Prueba t para medias de dos muestras emparejadas Excel 2010

Evaluacion Evaluacion
Pretest Postest
Media 9.705882353 18.1764706
Varianza 12.09558824 7.77941176
Observaciones 17 17
Varianza agrupada 9.9375
Diferencia hipotética de las
medias 0
Grados de libertad 32
Estadistico t 7.834016154 es mayor
P(T<=t) una cola 0.0000000031
Valor critico de t (una cola) 1.693888748
P(T<=t) dos colas 0.0000000062
Valor critico de t (dos colas) 2.036933343
Resumen del procesamiento de los casos
Casos
Validos Perdidos Total
N Porcentaje Porcentaje N Porcentaje
Pretest 17 100% 0% 17 100,0%
Postest 17 100% 0% 17 100,0%




INTERPRETACION

La tabla N° 14 exhibe los estadigrafos que corresponden a las evaluaciones pretest y
postest del grupo experimental. Estos datos permiten validar estadisticamente la
hipotesis planteada en este trabajo.

De acuerdo a la teoria existente, cuando P-valor es menor que el valor de
significancia (0,05), se rechaza la hipotesis nula y cuando el dato Estadistico t es
mayor que el valor critico, se valida la hipotesis de trabajo.

En la tabla precedente se observa que el P-valor es 0.0000000062, una
cantidad con 10 decimales, mucho menor que 0,05, que es el valor de significancia.
Este hecho le da significatividad a la diferencia entre los datos de la evaluacion
pretest y de la postest. Ademas, al observar los promedios obtenidos en ambas
pruebas confieren significatividad a los resultados pues en la pretest el promedio fue
9,71y en la postest 18,18 puntos, casi el doble.

e. Decision estadistica.

P-Valor = 0,0000000062 < o =0.05

CONCLUSION:

Hay una diferencia significativa en los promedios que los estudiantes obtuvieron
antes de la aplicacion de los organizadores visuales y después de la aplicacion de
esta técnica. Lo que quiere decir que el trabajo con estos organizadores ejerce
efectos positivos en el desarrollo de la capacidad de interpretacion de textos escritos.
Se arriba a esta conclusion sobre la base de que los estudiantes del grupo
experimental obtuvieron mejores promedios que los del grupo control que no
utilizaron los organizadores visuales.

El criterio para decidir es:

Si la probabilidad obtenida P-valor < a, se rechaza la Ho, por tanto se acepta Hs.

Si la probabilidad obtenida P-valor > a, no se rechaza la Ho, es decir se acepta Ho.
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CONCLUSIONES

En la Institucion Educativa N° 22704 “Sefior de la Divina Misericordia” del
Pueblo Joven Sefior de Luren de Ica, especificamente en los alumnos de 5to.
Grado de Educacion Primaria, la utilizacion de organizadores visuales como
recurso didactico, garantiza un mayor desarrollo de la capacidad de

interpretacion de textos escritos.

La utilizacion de organizadores visuales asegura un mayor desarrollo de la
capacidad de interpretacion de textos escritos narrativos en los nifios del Quinto
Grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 22704 “Sefior de la

Divina Misericordia” del Pueblo Joven Sefor de Luren de Ica.

La utilizacion de organizadores visuales asegura un mayor desarrollo de la
capacidad de interpretacion de textos escritos descriptivos en los nifios del
Quinto Grado de Educaciéon Primaria de la Institucion Educativa N° 22704

“Sefior de la Divina Misericordia” del Pueblo Joven Sefior de Luren de Ica.

88



RECOMENDACIONES

Difundir en las Instituciones Educativas de la regién, especificamente en la
Institucion Educativa N° 22704 “Senor de la Divina Misericordia” del Pueblo
Joven Sefior de Luren de Ica, que la utilizacién de organizadores visuales como
recurso didactico, garantiza un mayor desarrollo de la capacidad de interpretacion

de textos escritos.

Instituir en las Instituciones Educativas de la region, especificamente en la
Institucion Educativa N° 22704 “Sefor de la Divina Misericordia” del Pueblo
Joven Sefior de Luren de Ica, la utilizacion de organizadores visuales como una de
las estrategias alternativas para el desarrollo de la interpretacion de textos escritos
y asegurar de este modo un éptimo desarrollo de la capacidad de redaccién y

comprension lectora.

Capacitar de manera permanente a los docentes de la Institucion Educativa N°
22704 “Sefior de la Divina Misericordia” del Pueblo Joven Sefior de Luren de Ica,
en el empleo o aplicacion de los organizadores visuales y de otras estrategias de
ensefianza, para obtener resultados favorables en la interpretacion de textos

escritos por parte de los estudiantes.
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