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Resumen

El presente estudio se plante6 el siguiente objetivo general: Determinar la relacion entre las
actitudes hacia la matematica y el logro de aprendizaje, en estudiantes de 5° de secundaria de la
Institucion Educativa Julio C. Tello, Ica, 2022. La metodologia ha puesto en evidencia la
necesidad de mantener un estudio correlacional, en donde se hizo uso del cuestionario aplicado
hacia un total de 89 estudiantes. Los resultados han sefialado que existio una relacion significativa
y positiva en referencia con las actitudes hacia la matematica y el logro de aprendizaje,
entendiendo que el valor fue de 0.778. Mientras que, se ha concluido que existié una relacion
significativa y positiva en referencia con la dimension cognitiva de la actitud y el logro de
aprendizaje, entendiendo que el valor fue de 0.660 y se mantuvo un valor de sigma inferior a
0.050, debiéndose al hecho de que ello ha estado relacionado con la confianza y la habilidad
desarrollada por el estudiante en temas de su desempefio académico.

Palabras clave: actitud, aprendizaje, matematica, conducta, motivacion.



Abstract

The present study had the following general objective: To determine the relationship between
attitudes towards mathematics and learning achievement in 5th grade high school students of the
Julio C. Tello Educational Institution, Ica, 2022. The methodology has evidenced the need to
maintain a correlational study, where the questionnaire was applied to a total of 89 students. The
results have indicated that there was a significant and positive relationship in reference to the
attitudes towards mathematics and learning achievement, understanding that the value was 0.778.
While, it has been concluded that there was a significant and positive relationship in reference to
the cognitive dimension of attitude and learning achievement, understanding that the value was
0.660 and a sigma value lower than 0.050 was maintained, due to the fact that it has been related
to the confidence and ability developed by the student in matters of their academic performance.
Keywords: attitude, learning, mathematics, behavior, motivation.



Capitulo |

Introduccion
El area de matematica es considerada como una asignatura por la cual gran parte de educandos
no se siente motivado, debido a que estos no suelen comprenderlo o se suele contar con docentes
gue no implementan las estrategias suficientes, como para poder llevar a cabo una serie de
sesiones de aprendizaje que sean de facil comprension, generando de esta forma el hecho de que
el nivel de rendimiento de muchos de los estudiantes no solo sea bajo, sino que estos demuestren
una actitud poco favorable, lo que no hace méas que agravar la realidad que se vivencia en esta
area de gran utilidad no solo para la vida diaria, sino para el desempefio laboral (Saldarriaga,
2021).
Ademés de ello, los programas que suelen ser adoptados por las instituciones educativas, no
suelen contar con el impacto necesario como para cambiar la actitud que tienen los estudiantes,
en relacion con el curso de matematica, lo que suele generar que estos se dejen llevar por
sentimientos de repulsién hacia la misma y poca estabilidad, en donde se han mostrado en muchas
ocasiones, poco resilientes hacia el cambio de paradigmas, afectando de esta forma su nivel de
rendimiento en el curso (Meza, 2019).
En cuanto a la realidad problematica nacional, se ha establecido que sélo el 8.60% de los
estudiantes han contado con un nivel de logro destacado en la materia de matematica, donde el
58% han contado con una condicidn en proceso en este apartado, lo que ha generado la afirmacion
irreal de que la matematica es un curso complicado, en donde los estudiantes han captado ello,
como una razon para sentir desgano, ansiedad y un severo temo, respecto al curso mencionado,
en donde suele ser dificil el alcanzar a que estos participen activamente del curso y se ha
demostrado un alto indice de desaprobacién en el mismo, en donde no es poco comun, el poder
evidenciar a estudiantes que quisieran abandonar la asignatura (Cabrera, 2020).
Asi mismo, la asignatura expuesta, siempre ha sido considerada como complicada; sin embargo,
no solo se requiere de un nivel de conocimiento mayoritario, sino que se espera contar con buenas
calificaciones que sean una consecuencia directa del compromiso que tienen los estudiantes,
respecto a esta materia, en donde a mas del 34.50% de los estudiantes siempre les ha parecido
complicada la asignatura expuesta y el 31.00% ha preferido cambiar esta asignatura por otra,
debido a que no ha sentido la motivacion suficiente como para poder establecer un estudio
continuo de la materia misma, lo que ha visto afectado significativamente su nivel de rendimiento
(Rojas y Tafur, 2018).
La realidad local ha dejado en evidencia de que muchas actitudes de los educadores de esta
disciplina, a pesar de que han sido positivas, los estudiantes no han sabido como corresponder
con ello, originando no solo un perjuicio en la calidad de la ensefianza misma, sino que ha
involucrado al logro esperado, en donde la demostracion de captacion y posibilidad de resolucién

de ejercicios, ha requerido de la obligacion de la plana docente, para poder formular diferentes

11



estrategias que permitan aumentar el nivel de logro de mas del 60% de alumnos gue no suelen
comprender las clases que son impartidas, en donde esto ha quedado demostrado en el
rendimiento académico que estos han tenido (Gutiérrez y Tipian, 2018).

Larealidad de la I.E. Julio C. Tello, principalmente en los estudiantes de quinto afio de secundaria,
ha demostrado que estos no solo cuentan con el miedo de repetir el curso de matematica, sino que
estos han demostrado cierto menosprecio o temor , en donde la mayoria suele sefialar que no les
gusta el curso o que incluso, desearian estar en otra asignatura, en donde no se puede asumir que
la totalidad de la culta ha estado representada por el estudiante, sino que el docente ha requerido
de realizar algin esfuerzo superior que permita la compensacion de estas tendencias que no hacen
maés que afectar el nivel de logro del educando. Ademas, se mantuvo la siguiente formulacién
del problema general ;(Cuél es la relacion entre las actitudes hacia la matematica y el logro de
aprendizaje, en estudiantes de 5° de secundaria de la I.E. Julio C. Tello, Ica, 2022?. Asimismo,
los problemas especificos fueron: 1) ¢Cudl es la relacién entre la dimensién cognitiva de la
actitud hacia la matematica y el logro de aprendizaje?, 2) ¢Cual es la relacion entre la dimension
afectiva de la actitud hacia la matematica y el logro de aprendizaje?, 3) ¢Cual es la relacién entre
la dimension conductual de la actitud hacia la matematica y el logro de aprendizaje?

En cuanto a la justificacion social, se puede exponer que el desarrollo de la investigacién busco
desarrollarse en cuanto al beneficio de la calidad de la educacion, entendiendo que las actitudes
de los estudiantes corresponden a ser consecuencia de una forma de hacer uso de los recursos de
manera coherente, con la finalidad de contar con un mejor desempefio respecto hacia la
matematica.

Asi mismo, en cuanto a la justificacion técnica, es que se pudo incurrir en la posibilidad de que
los demas investigadores o que el representante del colegio en estudio, pueda llegar a contar con
la posibilidad de desarrollo de diferentes estrategias didacticas que permitan la posibilidad de
incurrir en una mejora en el nivel de actitud, para establecer una optimizacion del logro de
aprendizaje en estudiantes de educacion secundaria.

Mientras que, desde el &ambito tedrico y metodoldgico, se buscé validar la informacion por medio
de métodos estadisticos, en donde se complementd ello con la exposicion de definiciones
conceptuales, sobre las cuales se pueda incidir en exponer y garantizar la concepcion tedrica de
las variables.

La importancia de la investigacion radicé en el potencial con el que cuenta, en donde qued6
demostrado la consigna de relacion a la que se pudo incurrir, al término de la investigacion, con
la finalidad de que se pueda tomar como referencia no solo como base de datos, sino como un
antecedente clave para la conformacion de cualquier medida de propuesta, basada en las variables
de estudio.

Igualmente, se tuvo el siguiente objetivo general: Determinar la relacidn entre las actitudes hacia

la matemética y el logro de aprendizaje, en estudiantes de 5° de secundaria de la Institucion
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Educativa Julio C. Tello, Ica, 2022. Mientras que, los objetivos especificos fueron: 1) Identificar
la relacién entre la dimension cognitiva de la actitud hacia la matematica y el logro de aprendizaje;
2) Identificar la relacién entre la dimension afectiva de la actitud hacia la matematica y el logro
de aprendizaje; 3) Identificar la relacion entre la dimensidén conductual de la actitud hacia la
matematica y el logro de aprendizaje. En base a ello, se contd con la siguiente hipétesis general:
Existe relacion significativa entre las actitudes hacia la matematica y el logro de aprendizaje, en
estudiantes de 5° de secundaria de la Institucion Educativa Julio C. Tello, Ica, 2022. Asimismo,
las hipdtesis especificas fueron: 1) Existe relacion significativa entre la dimension cognitiva de
la actitud hacia la matematica y el logro de aprendizaje, 2) Existe relacion significativa entre la
dimension afectiva de la actitud hacia la matematica y el logro de aprendizaje, 3) Existe relacion
significativa entre la dimension conductual de la actitud hacia la matemética y el logro de
aprendizaje. Ademas, cabe destacar que las variables intervinientes en la investigacion
correspondieron a las “Actitudes hacia la matematica”, asi como el “Logro de aprendizaje”,
siendo estas tanto la variable independiente como dependiente respectivamente.

En cuanto a los antecedentes, se mantuvieron las siguientes exposiciones referenciales para poder
aumentar el conocimiento sobre las variables:

Entre los antecedentes internacionales, Pedrosa (2020), Espafia, expuso como objetivo, evaluar
el estado conductual de los estudiantes universitarios respecto a las matematicas. La metodologia
evidencié un disefio no experimental, contando con la aplicacion de la técnica del embudo para
el recojo de datos. Asi mismo, los resultados sostuvieron que ha existido una necesidad incipiente
acerca de la condicién de complementar la calidad de la ensefianza en educacion matematica para
establecer no solo una medida de reforma significativa, respecto a las condiciones actuales de
ensefianza, sino que se puedan implementar una serie de estrategias que permitan el aumento de
la calidad educativa. Mientras que, se ha concluido que, el mejorar las estrategias implementadas
en el area de matematica, ha generado una mejora en la valoracién de los estudiantes en este
apartado y de forma consiguiente, se espera establecer un mayoritario dominio del curso de
matematica.

Rojas (2019), Managua, tuvo como proposito identificar la influencia entre los estilos de
aprendizaje y las actitudes que han tenido los estudiantes en cuanto a la matematica. La
metodologia revel6 un disefio correlacional, en donde se ha establecido el uso del instrumento
cuestionario, refiriendo una muestra que ha estado compuesta por 427 estudiantes. Los resultados
refirieron que el valor de correlacion de las variables fue determinado por un valor de sigma de
0.000, demostrando la validez de la hipétesis alternativa. Lo cual permiti6 concluir que la actitud
hacia la matemaética ha sido favorable, cuando los docentes han implementado diferentes medidas
de reforma de alta significancia, en cuanto a la posibilidad de registrar una mayor aceptacion de

los estudiantes.
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Meza (2019), Costa Rica, tuvo como finalidad el determinar la actitud hacia la matematica, en
cuanto a la percepcion de los padres. La metodologia consigné un disefio no experimental, ademas
se aplicd la técnica del embudo para el recojo informacion, asi como la aplicacién de la ficha
documental. Los resultados consignaron que, la actitud hacia la asignatura no fue adecuada,
debido a que estos han estado trabajando bajo el estigma de que la matematica se ha considerado
como un curso de alta complejidad y sumamente complejo. Mientras que, el proceso de formacion
por parte de los educadores no ha sido adecuado, lo que ha generado cierto grado de
intranquilidad, miedo o temor hacia el curso mismo.

Entre los antecedentes nacionales, Cabrera (2020), Trujillo, buscé analizar la motivacién y su
incidencia en el nivel de logro de aprendizaje respecto a la disciplina matematica en el nivel de
secundaria de un centro educativo de Trujillo. La metodologia mostré un disefio correlacional,
ademas la muestra fue de 32 educandos y el instrumento empleado fue el cuestionario, el mismo
que conté con 21 interrogantes. Igualmente, los resultados demostraron que las variables
evidenciaron una relacién significativa, debido a que se alcanz6 una sigma menor a 0.000, ademas
de haber contado con un valor de correlacion de 0.738. Dichos resultados permitieron concluir
gue la motivacion ha influenciado sobre la capacidad de solucionar problemas relacionados con
la forma y de regularidad de los educandos.

Rojas y Tafur (2018), Huacho, buscaron la exposicion del andlisis del rendimiento académico,
respecto a las actitudes alcanzadas en cuanto a la matematica. La metodologia reveld un disefio
no experimental, ademas consigné como muestra a 29 educandos, mientras que el instrumento
correspondio al cuestionario. Ademas, los resultados sefialaron que, la percepcién que estos han
tenido acerca de la matematica no solo ha sido importante para poder establecer ciertos limites
relacionados con el area académica, sino que ha dependido del dinamismo del docente, en cuanto
a la ejecucién de sus clases. Asi mismo, se pudo concluir que hubo una correlacién directamente
proporcional en los elementos evaluados, donde se consigui6 una sigma de 0.000.

Saldarriaga (2021), Piura, presentd como objetivo evaluar la correlacion que se ha tenido entre la
gamificacion y el nivel de actitud hacia la matematica en escolares de nivel secundario.
Igualmente, la metodologia mostré un disefio correlacional, asi como no experimental, habiendo
considerado una muestra de 51 alumnos y la técnica encuesta. Asi mismo, los resultados
estimaron un valor de correlacion de 0.459, ademas de una sigma de 0.000 exponiendo con ello
la validacion de la hipdtesis alternativa. También se alcanzd a concluir que, la dimension dindmica
se ha considerado como la de menor incidencia en la actitud hacia la matematica, con un valor de
0.323.

Entre los antecedentes locales, Gutiérrez y Tipian (2018), Ica, expuso como objetivo evaluar la
relacion de la autoestima respecto al logro de aprendizaje en cuanto a la matematica. Respecto a
la metodologia, ésta consigno un estudio no experimental, asi como correlacional, teniendo una

muestra de 123 escolares, haciendo uso del cuestionario. Mientras que, se contd como resultado
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la existencia de relacion de 0.860, validando a la hip6tesis alternativa. Igualmente, se ha concluido
que, el 52.80% de los estudiantes esta de acuerdo, respecto a la proposicion de una actitud
positiva, en cuanto hacia la calidad de la ensefianza ofrecida y la capacitacion de informacién que
estos han tenido, respecto a las materias expuestas.

Asi mismo, en cuanto a una ampliacion del aporte teérico de la investigacion, se contaron con las
siguientes evidencias tedricas:

La actitud hacia la matematica es declarada las formas que se tienen de poder alcanzar un
adecuado nivel de competencia, en donde se contemple la interpretacion y la actuacion acerca de
los entornos de un individuo, en donde se puede contar con la influencia de aquellas actitudes,
aun sin el consentimiento permisible del conocimiento acerca de la matematica como ciencia
(Berry, 2021).

Ademas, toda actitud hacia la matematica esta referencia hacia la valoracion y el aprecio que se
tiene para poder lograr la contemplacidn, interpretacion y actuacion de una determinada forma,
en base a los entornos de exposicion de los individuos, en donde la forma en la que se represente
la actitud permitira que se pueda contar con la importancia del componente afectivo hacia el nivel
cognitivo de aprendizaje (Ozcakir y Cakiroglu, 2021).

Asi mismo, se requiere que el estudiante cuente con toda la actitud hacia la matematica, para
obtener un mayor entendimiento de esta y comprension respecto a las estrategias didacticas que
el docente ha usado, con la intencién de que todo conocimiento pueda originarse en un entorno
determinado, en base a diferenciadores cognitivos, afectivos y conductuales (Bosse et al., 2021).
La actitud cognitiva se encuentra conformada por medio de inclinaciones, tendencias, aspectos
ideol6gicos, propio razonamiento y especulacién, los cuales confluyen con el nivel de
competencia del escolar, en miras de que se pueda establecer el reconocimiento de informacion
basada en el entorno y en el grado de conocimiento que el estudiante pueda contar, acerca de las
situaciones reales (Chief, 2020).

Mientras que, la actitud puede ser expuesta como una clara consecuencia de la concepcién que
una persona tiene por una determinada cosa, en donde el reto de los docentes corresponde a la
ensefianza de la disciplina matematica de forma activa, sin que esta pueda tomarse como una
materia que genera miedo o dudas (Morris, 2019).

Ademas de ello, es que la percepcion que se puede llegar a tener se describe como una parte del
componente cognitivo, en donde este llega a ser establecido como un condicionante importante,
en cuanto a la utilizacion de diferentes conocimientos, basados en el grado de conocimiento y la
respuesta hacia inducciones por parte de diferentes individuos (Benson et al., 2019).

La actitud afectiva toma como punto de partida a toda aquella impresion, asi como afectaciones
producidas en una persona, hacia la materializacion de determinados hechos o en base a una

determinada ensefianza que ha sido impartida por el docente, en donde se espera que esta pueda
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contrastarse con los examenes valorativos, en donde el estudiante puede llegar a tener un
rendimiento positivo o negativo (Watanable, 2021).

Ademas, este tipo de actitud esta relacionado con el comportamiento del estudiante, en donde este
llega a ser fundamental en lograr un sentimiento placentero acerca de la motivacion que se llegue
a tener en cuenta, en toda experiencia curricular, en donde el docente debera considerar todas las
variables de estudio, que permitan que las estrategias implementadas puedan basarse en las
condiciones de cada estudiante (Akther y Akther, 2018).

Asi mismo, todo proceso de ensefianza y aprendizaje en la disciplina que corresponde a las
matematicas debera reflejar el sentido positivo del intelecto mismo, en donde esta interaccion se
desarrolla en el cerebro humano, siendo imposible que el aprendizaje significativo pueda estar
ausente en toda experiencia positiva que se espera mantener en el ambito curricular (Zulkardi,
2021).

La dimensién conductual esta relacionada con el comportamiento y el logro de la voluntad del
individuo mismo, en donde se espera determinar la adhesion que se tiene de la adecuacion referida
hacia el objetivo de conocer y alcanzar la certeza directa de lo que es considerado como bueno o
malo, en donde se implica la forma directa de actuar hacia el objetivo de entender un determinado
objeto (Moreno et al., 2020).

Asi mismo, el desarrollo integral del estudiante se ve afectado de forma positiva por el area de
matematica, siendo esencial facilitarles el uso extensivo del aprendizaje significativo de esta
materia, en donde se pueda mantener el logro de competencias, manteniendo objetividad en el
desenvolvimiento de manera flexible, dentro de la relacion interpersonal positiva (Hidayatullah y
Suprapti, 2020).

Ademas, se puede mencionar que, resulta importante el logro de conciencia de los resultados, en
donde se busca mantener el rendimiento académico, manteniendo de esta forma la exposicion de
un conjunto determinado de conocimientos de los estudiantes, en donde se espera que llegue a
mantener una gran significacion dentro de las diferentes etapas de la vida diaria (Berry, 2021).
El logro de aprendizaje figura un mecanismo de tipo tedrico multiple, el cual se encuentra
determinado por una serie de variables, las cuales cuentan con un conjunto de interacciones que
se basan en la motivacidn, en la inteligencia, personalidad y pudiendo ser representado por un
ambiente socio cultural, y familiar que facilite este procedimiento (Ozcakir y Cakiroglu, 2021).
Por otro lado, el logro de aprendizaje se encuentra asociado al nivel de nociones que se alcanzar
a evidenciar en las diferentes asignaturas, en consecuencia, de que se pueda alcanzar no solo la
evaluacion de los procedimientos didacticos impartidos en clase, sino que se llegue a demostrar
la exposicion de capacidades, aprendidas en clase (Bosse et al., 2021).

Ademas, estas con implementadas con la finalidad de poder aprender la asignatura de matematica,

en donde el menor tiene que contar con el conocimiento suficiente como para poder resolver
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problemas que incurran en el conocimiento de determinados conceptos matematicos y la
exposicion de destrezas matematicas que se relacionen con la vida real (Chief, 2020).

La capacidad de resolucion de problemas de cantidad corresponde a emancipar la solucién de
problemas o de diferentes planteamientos, los mismo que se vinculen con la nocion de nimeros,
de operaciones, de sistemas numericos y de diferentes propiedades, en las que se pretenda buscar
el aumento de conocimientos, bajo la clara evidencia de contextos impuestos por el docente
(Morris, 2019).

Asi mismo, este nivel de conocimiento en matematica se ve representado por la posibilidad de
reproducir la relacion que se tiene, entre los condicionantes y los datos que involucra a los
problemas, los cuales requieren de estimaciones exactas que se relacionen con la seleccion de
estrategias o diferentes procesos que involucren a recursos varios, tanto didacticos, como
cognitivos (Benson et al., 2019).

Ademas de ello, es que el estudiante tiene que ser capaz de poder comprender la diferenciacion
de cantidades numéricas, en donde esto llegara a mejorar su rendimiento en el calculo de los
nimeros y la estimacion de determinadas cantidades, las cuales aumentaran el nivel de
comprension que se tiene acerca de estos (Watanable, 2021).

La resolucion de problemas de regularidad se refiere a una serie de caracterizaciones que se
establecen en un determinado problema matematico, entendiendo con ello a la generalizacion de
regularidades, asi como de los cambios de magnitud, las cuales se establecen por medio de reglas
generales que permitan el calculo de determinados valores matematicos o variables de estudio
(Akther y Akther, 2018).

Mientras que, las restricciones no solo tienen que ser comprendidas por el estudiante, sino que
estos tienen que mantener el entendimiento acerca de las predicciones matematicas, con la
finalidad de que el calculo pueda ser de forma réapida y anticipada, antes de realizar cualquier
toma de decisiones dentro del dmbito académico para solucionar un determinado problema
(Zulkardi, 2021).

Asi mismo, el planteo de ecuaciones e inecuaciones llega a emplearse como una estrategia, basada
en una serie de procesos y en base a diversas propiedades de calculo, los cuales permiten la
resolucion de problemas gréficos y la manipulacion de expresiones de tipo simbdlicas, las cuales
se centren en leyes generales de célculo matematico (Moreno et al., 2020).

La capacidad de resolucién de problemas de forma, movimiento y localizacion se encuentra
centrado en la posibilidad de orientacidn y de descripcion de los problemas relacionados con la
posicion o el movimiento de objetivos en un determinado espacio, en donde se busque la
incidencia directa de la visualizacion, interpretacion y relacién entre las propiedades de formato
geomeétricos, correspondiendo estos a dos o tres dimensiones (Hidayatullah y Suprapti, 2020).
Asi también, las mediciones que el estudiante hace acerca de las superficies, los perimetros y el

volumen de las cosas, cuenta con una representacion directa de las formas geométricas, en donde
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se requiere de la descripcion de trayectorias o rutas que se basen en los sistemas de referencia y
el lenguaje geométrico (Berry, 2021).

Ademas de ello, es que las operaciones geométricas, pueden encontrarse relacionadas con la
comprension de formas, las cuales puedan contar con la incidencia directa de las relaciones
geométricas, en donde se requiera no solo de la focalizacion de los objetos, sino que se requiere
de poder tener conocimiento acerca de estos mismos (Ozcakir y Cakiroglu, 2021).

Los estudiantes dentro de las capacidades de gestion de datos e incertidumbre no solo tienen
que conocer acerca de la solucién de problemas de gestion, sino que es fundamental que los
mismos muestren capacidad de poder entender acerca de medidas estadisticas, en donde este
calculo se encuentra basado en probabilidades y estadistica, propiamente dicha (Bosse et al.,
2021).

Mientras que, los conceptos estadisticos, a pesar de que puedan ser complicados, tienen que ser
estudiados y entendidos por el docente mismo, como un medio de conocimiento acerca de las
probabilidades sociales que se pueden dar por el uso de este tipo de conocimientos basicos, que
permiten la inclusion de predicciones, ademas de conclusiones que estan en correspondencia con
la informacion con la que se cuenta (Chief, 2020).

Asi mismo, es que el procesamiento de los datos podra ser desarrollado por medio de la
recopilacion de informacién, la organizacion de esta y la representacion de datos, los cuales
podran procesarse en software, permitiendo el analisis y la inferencia, contando con estadisticas
o0 probabilidad (Morris, 2019).

Asi mismo, la teoria que esta relacionada con la variable de “Actitudes hacia la matematica”, es
la teoria del aprendizaje significativo, en donde se sefiala que toda persona tiene ciertas
preferencias acerca de la adquisicién de informacion y la forma en cdmo es que se puede
conservar esta misma y de forma consiguiente, rescatarla (Benson et al., 2019).

La teoria que intenta explicar a la variable de “logro de aprendizaje”, es la teoria de la absorcion,
la cual sefiala que todo conocimiento matematico proviene desde el exterior, en donde se espera
que el estudiante pueda comprender la base de la repeticion y la exposicion del aprendizaje, en
sus cuatro dimensiones significativas, tales como: el aprendizaje pasivo, el aprendizaje

acumulativo, el aprendizaje eficaz y el aprendizaje de control externo (Watanable, 2021).
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Capitulo 11

Estrategia metodoldgica
Tipo de investigacion
Se conto con un tipo de investigacidn basica, en donde se buscé ampliar el nivel de conocimiento
sobre cada una de las variables, con la cual se pudo sefialar un mayoritario entendimiento acerca
de estas mismas. Supo (2020) sostuvo que este tipo de indagaciones contribuye a comprender un
hecho sobre el cual se pudo sefialar la generacion de un conocimiento que pudo ser empleado por
demas autores interesados en el tema.
Enfoque de investigacion
El enfoque fue cuantitativo debido a que se empleé la estadistica descriptiva e inferencial para
brindar con ello una respuesta a cada uno de los objetivos establecidos. Supo (2020) manifiestan
que busca poner en evidencia una serie de hipotesis que esperan mantener una representacion
numeérica que permita el analisis, ademas de la interpretacion en lo que refiere al comportamiento
de estas de forma valorativa.
Nivel de investigacion
El nivel fue el correlacional, sobre el cual se buscé la relacion entre dos objetos de analisis. Supo
(2020) sefialan que este se centra en establecer el grado de correlacidn de una variable, respecto

a otra.

Donde:

M = Estudiantes

O x = Actitudes

Oy =Logro de aprendizaje

r = Relacion

Disefio de investigacion

El disefio fue el no experimental, ya que el investigador no cont6 con la manipulacion del objeto
de estudio, sino que se busco el andlisis de este, en un contexto natural de comportamiento. Supo
(2020) la fundamenta como aquella indagacion que no modifica al objeto de estudio, sino que
solo se encarga de evaluarlo.

Poblacion y Muestra

Poblacién de estudio
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Se conto6 con un total de 116 estudiantes como tamafio poblacional, los cuales formaron parte de
la LLE. Julio C. Tello, en el 5to grado de secundaria. Supo (2020) argumenta que la poblacién
representa el conjunto de elementos que pretenden evaluarse en una investigacion.

Tamario de muestra

Se contd con una muestra de 89 estudiantes de 5to de secundaria, siendo una muestra
probabilistica. Supo (2020) define a la muestra como aquel conjunto de elementos a quienes se
les aplica el instrumento para efectos del recojo de datos (Anexo 9 Formula de muestra
probabilistica).

Muestreo

El muestreo fue de tipo aleatorio simple, donde los integrantes de la poblacion manifestaron la
misma posibilidad de participacion respecto al tamafio muestral. Supo (2020) consigné que el
muestreo engloba un conjunto de criterios considerados por el investigador, para escoger el
tamario muestral.

Criterios de inclusion

Estudiantes de sean 5° de secundaria

Estudiantes que forman parte de la Institucion en estudio

Estudiantes que quieran participar de la indagacion.

Criterios de exclusion

Estudiantes que no tengan acceso a Google Forms

Estudiantes que no muestren un éptimo estado de salud.

Técnicas de recoleccion de datos

La técnica fue la encuesta, en donde segin Supo (2020), busca concebir la consulta a los
participantes por medio de preguntas que pretenden abordar determinada problematica.
Instrumentos de recoleccion de datos

El instrumento correspondié cuestionario, el cual se encontré conformado por 15 interrogantes
para la variable “Actitudes hacia la matematica” mientras que, se contd con 20 preguntas, para la
variable de “Logro de aprendizaje”, en donde se recurrid al uso de la escala Likert de valoracion,
con la finalidad de que se pueda contar con el ofrecimiento de respuesta hacia las variables de
estudio.

Técnicas de procesamiento, andlisis e interpretacion de datos

Las estadisticas que se emplearon en la presente investigacion correspondieron a: la estadistica
descriptiva e inferencial, de modo que, la primera surge con el propdsito de poder incurrir en la
caracterizacion de las variables a través del uso de graficos de barras, asi como de las tablas de
frecuencia. Ademas, la estadistica inferencial pretendio determinar el coeficiente de correlacion
y de fiabilidad respecto al instrumento, en donde el procesamiento estadistico pudo realizarse con
apoyo del software SPSS V 26.00.
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Capitulo I11
Resultados
Presentacién e interpretacién de resultados

Figura 1
Usas matematica en tu vida diaria, considerando que esta es necesaria

Munca Casi nunca A veces Casi siempre  Siempre
Nota: Procesado en SPSS V26.00
Los resultados revelaron que el 41.6% manifesté que casi nunca emplea las matematicas en la

vida diaria, mientras que, el 29.2% sefialé que a veces, el 19.1% casi siempre, el 6.7% nunca y el
3.4% siempre.

Figura 2
La matematica te permite comprender con seguridad, otras areas de estudio

Munca Casi nunca A veces Casi siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00
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Los resultados evidenciaron que el 47.2% expuso que a veces la matematica contribuye en un
mayor entendimiento sobre otras areas de estudio, el 25.8% indic6 que casi nunca, el 23.6% casi
siempre y el 3.4% nunca.

Figura 3
La matematica te es Util para que aprendas a pensar

Munca Casi nunca A veces Casi siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00
Mediante los resultados se demostrd que el 50.6% indicd que a veces la matematica es de utilidad

para aprender a pensar, el 28.1% manifesto que casi siempre, el 16.9% casi hunca, mientras que
el 4.5% sostuvo gue hunca.

Figura 4
Cuando lees un problema matematico, lo comprender con facilidad

Munca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00
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Se evidencié mediante los resultados que el 49.4% a veces entiende con facilidad los problemas
matematicos, sin embargo, el 23.6% indic que casi nunca, el 21.3% casi siempre, el 4.5% nunca
y el 1.1% siempre.

Figura 5
Resuelves analiticamente alguna situacién matematica

Munca Casi nunca A veces Casi siempre
Nota: Procesado en SPSS V26.00
Los resultados reflejaron que el 42.7% consigné que a veces tiene facilidad para resolver
analiticamente ciertas situaciones matematicas, mientras que el 30.3% revel6 que casi siempre, el
20.2% casi nunca, sin embargo, el 6.7% sostuvo que nunca tenia la facilidad para la resolucién
de situaciones matematicas.

Figura 6
Demuestras interés en el planteamiento de un problema

Munca Casi nunca Aveces Casi siempre Siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00
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Los resultados expuestos revelaron que el 53.9% indicd que a veces contaba con interés frente al
planteamiento de determinado problema, el 24.7% sostuvo que casi siempre, el 10.1% casi nunca,
mientras que, el 6.7% indicd que nunca y el 4.5% revel6 que siempre.

Figura 7
Compartes con tus comparieros, las estrategias que empleas para solucionar un problema

Munca Casi nunca A veces Casi siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00
Frente a los resultados expuestos, se consignd que el 33.7% sefialé que a veces comparte con

otros compafieros las estrategias utilizadas con el fin de poder solucionar determinado problema,
no obstante, el 31.5% indic6 que casi hunca, mientras que el 25.8% casi siempre y el 9.0% de
estos indico que nunca compartia sus estrategias.

Figura 8
Valoras las actividades matematicas

Munca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00
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Se consigno a través de los resultados que el 40.4% a veces evidenciaba valoracion frente a las
actividades matematicas, el 28.1% casi nunca, mientras que, el 25.8% sostuvo que casi siempre,

el 4.5% nuncay tan sélo el 1.1% siempre valoraba las actividades en mencion.

Figura 9
Controlas tu nerviosismo frente a alguna situacion problematica

Munca Casi nunca Aveces Casi siempre  Siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00
Los resultados alcanzados expresaron que el 40.4% revel6 que a veces controlaba el nerviosismo

ante situaciones problematicas, el 29.2% manifestd que casi nunca, sin embargo, se identificé que
el 23.6% casi siempre, el 3.4% siempre y el 3.4% nunca controlaba su nerviosismo.

Figura 10
Te apoyas en tus compafieros para poder solucionar un problema matematico

Munca Casi nunca A veces Casi siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00
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Los resultados mostrados expusieron que el 46.1% revel6 que a veces brindaban apoyo a otros
comparieros para resolver diversos problemas matematicos, el 34.8% indico que casi siempre,
mientras que, el 15.7% de estos reveld que casi hunca y tan solo el 3.4% sefial6 que nunca
brindaba apoyo.

Figura 11
Te es sencillo proponer diferentes estrategias matematicas para el aprendizaje

Munca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00
Se identificd a través de los resultados que el 42.7% revel6 que a veces era sencillo proponer

estrategias matematicas para su aprendizaje, mientras que el 36.0% manifestd que casi siempre,
sin embargo, el 15.7% sostuvo gue casi nunca, el 3.4% nunca y Unicamente el 2.2% sefiald que
siempre contaban con dicha facilidad.

Figura 12
Comprender con facilidad todo concepto matematico

Munca Casi nunca A veces Casi siempre  Siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00
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Los resultados evidenciaron que el 49.4% indicé que a veces lograban la comprension respecto
al concepto matematico, sin embargo, el 23.6% revelé que casi nunca, ademas, el 21.3%
manifestd que casi siempre, el 4.5% nunca y tan s6lo el 1.1% consignd que siempre tenian dicha
facilidad.

Figura 13
Cuentas con técnicas propias para resolver problemas matematicos

Munca Casi nunca A veces Casi siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00
Con los resultados quedd demostrado que el 42.7% sostuvo que a veces contaba con técnicas

propias que le permitian resolver diversos problemas matematicos, mientras que, el 30.3% indicé
que casi siempre, el 20.2% casi nunca, sin embargo, el 6.7% sefiald que nunca.

Figura 14
Usas mucho el razonamiento I6gico matematico

Munca Casi nunca A veces Casi siempre  Siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00
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Los resultados expusieron que el 53.9% manifestd que a veces empleaba mucho el razonamiento
l6gico matematico, mientras que el 24.7% reveld que casi siempre hacia uso de este, no obstante,
se identifico que el 10.1% sostuvo gue casi nunca, el 6.7% indicé que nunca y tan sélo el 4.5%
sefialé que siempre.

Figura 15
Realizas propuestas a tus compafieros para la solucion de problemas en matemaética

Munca Casi nunca A veces Casi siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00
Mediante los resultados conseguidos se corrobord que el 33.7% sostuvo que a veces brindaba

propuestas a sus compafieros para alcanzar la solucion a determinados problemas en matematica,
no obstante, el 31.5% revel6 que casi nunca ofrecia dichas propuestas, el 25.8% sefialé que casi
siempre y el 9.0% nunca.

Figura 16
Es capaz de traducir cantidades hacia expresiones numéricas

Munca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
Nota: Procesado en SPSS V26.00
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Se identifico que el 40.4% reveld que contaba con la capacidad de traducir las cantidades hacia
las expresiones numéricas, no obstante, el 28.1% revel6 que casi nunca, el 25.8% sostuvo que
casi siempre, ademas, el 4.5% sostuvo que nuncay el 1.1% indic6 que siempre contaba con dicha
capacidad.

Figura 17
Comunica su comprension acerca de los nimeros
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Munca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00
Con los resultados obtenidos se demostr6 que el 40.4% a veces lograba comunicar su

entendimiento respecto a los nlmeros, no obstante, el 29.2% expresd que casi nunca, ademas, el
23.6% expresé que casi siempre, el 3.4% sostuvo gque nunca y el 3.4% sefialé que siempre
alcanzaba a contar con dicha comunicacion.

Figura 18
Comunica su comprension acerca de las operaciones matematicas

Munca Casi nunca A veces Casi siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00
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Los resultados corroboraron que el 43.8% sefial6 que a veces expresa su entendimiento respecto
a las diferentes operaciones matematicas, el 28.1% indicé que casi siempre, sin embargo, se
alcanzé a identificar que el 24.7% manifest6 que casi nunca y Unicamente el 3.4% sostuvo que
nunca.

Figura 19
Usa estrategias para poder estimar cantidades

Munca Casi nunca A veces Casi siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00
Se corrobor6 con los resultados obtenidos que el 53.9% indicé que a veces empleaba estrategias

con la finalidad de estimar cantidades, asimismo, se encontr6 que el 30.3% sefial6 que casi
siempre, mientras que el 12.4% sostuvo que casi nunca y tan solo el 3.4% manifesté que nunca
utilizaba estrategias.

Figura 20
Argumenta tedricamente las relaciones numéricas

Munca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00

30



Con los resultados conseguidos se consign6 que el 44.9% expuso que a veces argumentaba de
forma tedrica las relaciones numeéricas, mientras que el 33.7% sefial6 que casi siempre, no
obstante, el 16.9% expuso que casi nunca, ademas, el 3.4% manifestd que nuncay el 1.1% revel
gue siempre.

Figura 21
Traduce datos a expresiones algebraicas

Munca Casi nunca Aveces Casi siempre Siempre
Nota: Procesado en SPSS V26.00
Los resultados obtenidos expresaron que el 50.6% indic6 que a veces alcanzaba a traducir los
datos hacia las expresiones algebraicas, mientras que el 27.0% sefial6 que casi siempre,
igualmente, se identificd que el 13.5% reveld que casi nunca, el 4.5% sostuvo que nunca y el
4.5% sefald que siempre.

Figura 22
Comunica su comprension acerca de las relaciones algebraicas

Munca Casinunca A veces Casi siempre Siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00
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Se identificd con los resultados que el 42.7% sostuvo que a veces comunicaba su entendimiento
respecto a las relaciones algebraicas, el 39.3% sefialé que casi nunca, no obstante, el 7.9% afirmé
que siempre, mientras que el 5.6% revel6 que casi siempre y el 4.5% indic6 que nunca expresaba

su entendimiento sobre las relaciones algebraicas.

Figura 23
Usa estrategias para encontrar equivalencias

Munca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00
Se identificd con los resultados que el 34.8% afirmé que casi siempre empleaba estrategias en

miras de encontrar equivalencias, sin embargo, el 31.5% sefial6 que a veces, el 24.7% sostuvo
gue casi nunca empleaba estrategias, ademas, el 5.6% sefialé que nunca hacia uso de estas y el
3.4% siempre.

Figura 24
Usa diferentes procedimientos para encontrar equivalencias

50

Nota: Procesado en SPSS V26.00
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En cuanto al uso de diversos procedimientos para hallar equivalencias, el 43.8% sefialé que a
veces hacia uso de estos procedimientos, el 33.7% indico que casi siempre, mientras que el 14.6%
revel6 gue casi nunca, no obstante, se identificd que el 4.5% revel6 que siempre empleaba
diversos procedimientos y solo el 3.4% manifesté que nunca.

Figura 25
Argumenta afirmaciones sobre alguna relacion de cambio

Munca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00
Los resultados confirmaron que el 34.8% afirmo que a veces argumentaba afirmaciones respecto

a una relacion de cambio, ademaés, el 29.2% indicO que casi siempre hacia dichas
argumentaciones, el 24.7% casi nunca, el 6.7% siempre, mientras que el 4.5% sefialé que nunca
hacia estas argumentaciones.

Figura 26
Modela objetos con formas geométricas

Munca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00
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Los resultados mostrados corroboraron que el 40.4% sostuvo que a veces modela objetos
empleando formas geométricas, mientras que el 29.2% sefialé que casi siempre modela los
objetos, no obstante, el 19.1% sostuvo que casi hunca, igualmente, el 7.9% afirmé que siempre y
el 3.4% sefial6 que nunca.

Figura 27
Comunica su comprension acerca de las formas

Munca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00
Los resultados expuestos confirmaron que el 37.1% sefiald que a veces expresaba su

entendimiento respecto a las formas, mientras que el 34.8% afirm6 que casi siempre comunicaba
dicha comprension, el 20.2% casi nunca, el 4.5% siempre, no obstante, el 3.4% sostuvo que nunca
expresaba dicho entendimiento.

Figura 28
Comunica su comprension acerca de las relaciones geométricas

Munca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00

34



A través de los resultados se corroboré que el 50.6% manifestd que a veces expresa su
entendimiento en cuanto a las relaciones geométricas, no obstante, el 24.7% indic6 que casi
nunca, el 12.4% casi siempre, igualmente, el 7.9% revelé que siempre expresaba dicho
entendimiento, mientras que el 4.5% indicé que nunca lo hacia.

Figura 29
Usa estrategias de para medir el espacio

15 Casi siempre Siempre Munca Casi nunca A wvece

Nota: Procesado en SPSS VV26.00
Los resultados expresados revelaron que el 46.1% manifestd que a veces empleaba estrategias

para efectos de la medicidn en el espacio, el 21.3% sostuvo que casi hunca, mientras que el 21.3%
afirmd que casi siempre, igualmente, el 7.9% sefialé que siempre y el 3.4% reveldé que nunca
empleaba estrategias.

Figura 30
Argumenta afirmaciones acerca de relaciones geométricas

Munca Casi nunca A veces Casi siempre  Siempre
Nota: Procesado en SPSS V26.00
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Los resultados revelaron que el 44.9% afirmo6 que a veces hacia argumentaciones respecto a las
relaciones geométricas, no obstante, se identificd que el 23.6% casi nunca realizaba dichas
afirmaciones, mientras que, el 18.0% casi siempre, el 6.7% nunca y tan solo el 6.7% reveld que
siempre realizaba dichas afirmaciones.

Figura 31
Representa datos en gréficos estadisticos

Munca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00
Los resultados expuestos consignaron que el 74.2% afirmé que a veces representaba los datos

mediante gréaficos estadisticos, ademas, el 11.2% sefial6 que casi siempre, mientras que, el 9.0%
indicd que casi nunca, el 4.5% nunca y Unicamente el 1.1% afirmé que siempre lograba hacer la
representacion de los datos a través de los gréficos estadisticos.

Figura 32
Representa datos en probabilidades

Munca A veces Casi siempre Siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00
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Los resultados presentados evidenciaron que el 73.0% casi siempre alcanzaba a representar los
datos en probabilidades, mientras que el 15.7% sostuvo que a veces alcanzaba dicha
representacion sobre los datos, el 9.0% afirm6 que nunca y Unicamente el 2.2% siempre
representaba los datos mediante probabilidades.

Figura 33
Comunica su comprension acerca de conceptos estadisticos y probabilisticos

Munca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00
Los resultados mostrados corroboraron que el 67.4% afirmé que casi siempre expresaba su

entendimiento en lo concerniente a los conceptos tanto estadisticos como probabilisticos, no
obstante, el 16.9% afirmé que a veces, el 9.0% nunca, ademas, el 5.6% sefiald que casi nunca y
el 1.1% manifestd que siempre expresaba dicha comprension.

Figura 34
Usa estrategias y procedimientos de recopilacion y procesamiento de datos

Munca Casi nunca A wveces Casi siempre  Siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00
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Los resultados expuestos revelaron que el 67.4% afirm6 que casi siempre empleaba tanto
estrategias como procedimientos para efectos de la recopilacion y para procesar los datos, no
obstante, el 16.9% afirm6 que a veces hacia uso de estrategias, el 9.0% nunca, el 5.6% casi nunca

y el 1.1% siempre.

Figura 35
Sustenta conclusiones matematicas con el calculo respectivo

Munca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

Nota: Procesado en SPSS V26.00
Los resultados revelados expresaron que el 60.7% sefialo que a veces brindaba sustentacion de

conclusiones matematicas a través del calculo respectivo, mientras que el 23.6% afirmo que casi
siempre, no obstante, se encontr6 que el 10.1% no realizaba dichas sustentaciones de
conclusiones, 3.4% nunca las realizaba y tnicamente el 2.2% las realizaba siempre.

Figura 36
Dimensidn cognitiva

Mivel bajo Mivel medio Mivel alto

Nota: Procesado en SPSS V26.00
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La dimension cognitiva ha establecido la confianza y el desarrollo de habilidades de los
estudiantes, respecto al empleo de la matematica para la resolucion de problemas, en donde el
77.53% de los estudiantes cont6 con un nivel medio en este apartado, el 19.10% alcanz6 a
mantener un nivel alto y el 3.37% conté con un nivel bajo.

Figura 37
Dimension afectiva

Mivel bajo Mivel medio Mivel alto
Nota: Procesado en SPSS VV26.00
Para el caso de la dimension afectiva, se puede entender que esta se encuentra relacionada
directamente con el afecto que los estudiantes llegan a tener, en relacion con el desarrollo de
problemas matematicos, sin dejarse Ilevar por el nerviosismo o la timidez por el desarrollo de
estos, entendiendo que el 73.03% de los estudiantes cont6 con un nivel medio, el 23.60% con un
nivel alto y el 3.37% con un nivel bajo de este apartado.

Figura 38
Dimension conductual

Mivel bajo Mivel medio Mivel alto

Nota: Procesado en SPSS V26.00
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Respecto a la dimensién conductual, se puede especificar que esta tiene que ver con la disposicion
de los estudiantes y la perseverancia sobre la que se desarrollan los diferentes ejercicios
matematicos que son encomendados por los docentes, en donde el 68.54% de los estudiantes
alcanzo6 a mantener un nivel medio, el 28.09% un nivel alto y el 3.37% un nivel bajo en cuanto al
apartado analizado.

Figura 39
Analisis de la variable Actitudes hacia la matematica

100
a0
&0
40

20

Mivel bajo Mivel medio Mivel alto
Nota: Procesado en SPSS V26.00
En cuanto a las actitudes hacia la matemaética, el 83.1% de los estudiantes lleg6 a contar con un
nivel medio de actitud respecto a comprender y/o hacer uso de la matematica, sin dejar de lado el
hecho de que el 13.5% mantuvo un nivel de actitud alto y el 3.4% un nivel bajo, lo cual fue
consecuencia de haber incidido directamente hacia la capacidad cognitiva, afectiva y conductual
que los escolares esperan obtener mediante la practica y capacitacion de la matematica.

Figura 40
Dimension problemas de cantidad

Mivel bajo Mivel medio Mivel alto

Nota: Procesado en SPSS V26.00
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Respecto a la dimension de problemas de cantidad, esta hace referencia a la capacidad del
estudiante para poder ofrecer respuesta hacia cantidades numéricas y la comprensién de nimeros
en base a la estimacion y célculo de resultados, en donde el 73.03% de los estudiantes conté con
un nivel medio en este apartado, el 23.60% alcanz6 a mantener un nivel alto y el 3.37% un nivel
bajo.

Figura 41
Dimension problemas de cambio

Mivel bajo MNivel medio MNivel alto
Nota: Procesado en SPSS VV26.00
En relacion con la dimension de problemas de cambio, se puede poner en evidencia que este se
basa en la capacidad del estudiante respecto al calculo de equivalencias o expresiones algebraicas
de alta complejidad, en donde el 71.91% de los estudiantes alcanz6 un nivel medio, el 24.72% un
nivel alto y el 3.37% un nivel bajo.

Figura 42
Dimension problemas de forma

Mivel bajo Mivel medio Mivel alto

Nota: Procesado en SPSS V26.00
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En relacion con los problemas de forma, se puede exponer que este hace referencia a la capacidad
del estudiante para poder desarrollar operaciones geométricas, entendiendo que las relaciones que
se acontecen en este apartado llegan a ser de alta complejidad en cuanto al calculo geométrico y
relacion de formas, para lo cual, el 79.78% de los estudiantes conté con un nivel medio en este
apartado, el 16.95% contd con un nivel alto y el 3.37% con un nivel bajo.

Figura 43
Dimension resolucion de problemas

Mivel bajo MNivel medio Mivel alto
Nota: Procesado en SPSS V26.00
En relacion con la dimension de resolucion de problemas, se puede especificar que este se basa
en las medidas estadisticas y el célculo en base a los principales conceptos estadisticos, en cuanto
a la capacidad del estudiante, en donde el 76.40% alcanzo un nivel alto de rendimiento, el 20.22%
un nivel medio y el 3.37% un nivel bajo.

Figura 44
Analisis de la variable Logro de aprendizaje

Mivel bajo Mivel medio Mivel alto

Nota: Procesado en SPSS V26.00
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En referencia con el logro de aprendizaje, se ha podido especificar que el 67.40% de los
estudiantes alcanz6 a mantener un nivel medio en el area de matematica, el 29.20% un nivel alto
y el 3.40% un nivel bajo, sobre lo cual se ha evidenciado una serie de inconvenientes que no han
permitido alcanzar un rendimiento significativo en cuanto al desarrollo de problemas de cantidad,
problemas de cambio, problemas de forma y resolucién de problemas.

Prueba de normalidad

Tabla 1
Pruebas de normalidad

Kolmogorov — Smirnov Shapiro Wilk

Estadistico GL Sig Estadistico Gl Sig.
Variable  actitudes  hacia la 465 89 ,000 ,540 89 ,000
matematica ,446 89 1,000 ,604 89 ,000
Dimens16n cognitiva 427 89 ,000 ,642 89 ,000
Dimension afectiva ,406 89 ,000 ,671 89 ,000
Dimension conductual ,401 89 ,000 ,677 89 ,000
Variable logro de aprendizaje 427 89 ,000 ,642 89 ,000
Problemas de cantidad 422 89 1,000 ,650 89 ,000
Problemas de cambio ,454 89 ,000 ,581 89 ,000
Problemas de forma ,463 89 ,000 ,556 89 ,000

Resolucion de problemas

Nota: Procesado en SPSS V26.00
En referencia con los resultados obtenidos, se ha puesto en evidencia la exposicion de valores de

sigma inferiores a 0.050 en cuanto a la prueba de Kolmogorov Smirnov, entendiendo que se ha
podido demostrar la existencia de la hipétesis alternativa y la posibilidad de proceder con el
célculo de las correlaciones. Cabe destacar que se hizo uso de dicho estadistico, al contar con una
muestra superior a los 50 representantes.

Contrastacion de hipotesis general

Tabla 2
Correlacion entre las actitudes hacia la matematica y los logros de aprendizaje
Correlaciones

Actitudes hacia la Logros de
matematica aprendizaje
Grado de 1 0.778
Actitudes hacia la correlacion
mateméatica . \_/a}lor_de_: 0.000
significatividad
N 89 89
Grado de 0.778 1
Logros de correlacién
aprendizaje Valor de 0.000
significatividad '
N 89 89

Nota: Procesado en SPSS VV26.00
Se ha puesto en evidencia la existencia de la hipotesis alternativa (Ha), siendo aquella que

demuestra la existencia de relacion entre los elementos planteados, como consecuencia de haber

alcanzado una sigma inferior a 0.050 y siendo de 0.000, en donde el valor de correlacion
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alcanzado fue de 0.778 (Correlacién positiva muy fuerte) y con un valor directamente
proporcional.

Contrastacion de hipdtesis especificas

Objetivo especifico 1

Tabla 3
Correlacion entre la dimension cognitiva y los logros de aprendizaje
Correlaciones

Dimensidn Logros de
cognitiva aprendizaje
Grado de correlacion 1 0.660
Valor de
Dimensidn cognitiva significatividad 0.000
N 89 89
Grado de correlacion 0.660 1
Logros de aprendizaje Valor de 0.000
significatividad '
N 89 89

Nota: Procesado en SPSS VV26.00
Se ha puesto en evidencia la existencia de la hipétesis alternativa (Ha), siendo aquella que

demuestra la existencia de relacion entre los elementos planteados, como consecuencia de haber
alcanzado una sigma inferior a 0.050 y siendo de 0.000, en donde el valor de correlacion
alcanzado fue de 0.660 (Correlacion positiva considerable) y con un valor directamente
proporcional.

Objetivo especifico 2

Tabla 4
Correlacion entre la dimension afectiva y los logros de aprendizaje
Correlaciones

Dimensién Logros de
afectiva aprendizaje
Grado de correlacion 1 0.765
Dimensién afectiva Valor de
significatividad 0.000
N 89 89
Grado de correlacion 0.765 1
Logros de Valor de 0.000
aprendizaje significatividad '
N 89 89

Nota: Procesado en SPSS V26.00
Se ha puesto en evidencia la existencia de la hipotesis alternativa (Ha), siendo aquella que

demuestra la existencia de relacion entre los elementos planteados, como consecuencia de haber
alcanzado una sigma inferior a 0.050 y siendo de 0.000, en donde el valor de correlacion
alcanzado fue de 0.765 (Correlacion positiva muy fuerte) y con un valor directamente

proporcional.
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Objetivo especifico 3

Tabla 5
Correlacion entre la dimensidn conductual y los logros de aprendizaje
Correlaciones

Dimensi6n Logros de
conductual aprendizaje
Dimensién Grado de correlacion 1 0.649
Valor de significatividad 0.000
conductual N 89 39
Grado de correlacion 0.649 1
Logros de Valor de significatividad 0.000
aprendizaje N 89 89

Nota: Procesado en SPSS VV26.00
Se ha puesto en evidencia la existencia de la hipotesis alternativa (Ha), siendo aquella que

demuestra la existencia de relacion entre los elementos planteados, como consecuencia de haber
alcanzado una sigma inferior a 0.050 y siendo de 0.000, en donde el valor de correlacion
alcanzado fue de 0.649 (Correlacion positiva considerable) y con un valor directamente

proporcional.
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Capitulo IV
Discusion

De acuerdo con el objetivo general, se ha sefialado la existencia de una relacion directamente
proporcional y significativa entre las variables de estudio, habiendo consignado un valor de 0.778
y un nivel de significancia de 0.000, en donde se ha validado que las actitudes hacia la matematica
han llegado a relacionarse de forma positiva con el nivel de logro de aprendizaje hacia este curso,
bajo la posibilidad de alta competencia en cuanto a los problemas de cantidad, geométricos y
estadisticos. Ante ello, Pedrosa (2020), ha sefialado que las condiciones de ensefianza han estado
basados principalmente en el nivel de aprendizaje de los estudiantes y el interés que estos tengan,
respecto a un tema tratado, en donde el curso de matemaética a pesar de haber sido complicado,
de acuerdo con Rojas (2019), ha llegado a tener relacion significativa respecto al logro de
aprendizaje, con los diferentes estilos y conductas alcanzadas por los estudiantes, en donde la
sigma que lo ha caracterizado ha sido de 0.000. En concordancia con los resultados alcanzados,
se ha podido demostrar que la capacidad resolutiva de los estudiantes se ha visto beneficiada por
haber mantenido una mejor actitud. Asi mismo, es que, Berry (2021), ha sefialado que la actitud
hacia el curso de matemaética es declarada aquella forma que se tienen de poder alcanzar un
adecuado nivel de competencia, en donde se contemple la interpretacion y la actuacion acerca de
los entornos de un individuo.

Asi mismo, de acuerdo con el objetivo especifico 1, se ha puesto en exposicion que existié una
relacién de 0.660 entre la actitud cognitiva, respecto al logro de aprendizaje, entendiendo que el
valor de sigma que ha sido alcanzado fue de 0.000 y ha validado la existencia de la hipotesis
alternativa (Ha), validando con ello la existencia de un comportamiento conjunto entre los
elementos de estudio, para lo cual Rojas (2019), ha podido sefialar que un nivel de actitud
favorable, permite que el docente pueda hacer uso de una serie de estrategias que permitan generar
mejores procesos en relacion con la ensefianza y aprendizaje, mediante lo cual Meza (2019) ha
alcanzado a demostrar la existencia de una relacién directa entre la capacidad del estudiante,
respecto a la confianza que gobierne su actitud, mediante una sigma inferior a 0.050, lo que le ha
ofrecido una mayor tranquilidad en cuanto a la capacidad resolutiva que este demuestre. Los
autores sefialados han expuesto concordancia con los resultados alcanzados, entendiendo con ello
que la confianzay la habilidad para la resolucion de problemas, llega a concordar con la capacidad
del estudiante para poder entender una problematica de mayor complejidad respecto al objeto de
estudio. Chief (2020), ha sefialado que la actitud cognitiva se encuentra conformada por medio
de inclinaciones, tendencias, aspectos ideol6gicos, propio razonamiento y especulacion, los
cuales confluyen con el nivel de competencia del escolar, en miras de que se pueda establecer el
reconocimiento de informacion basada en el entorno y en el grado de conocimiento que el

estudiante pueda contar, acerca de las situaciones reales.

46



En relacidn con el objetivo especifico 2, se ha sefialado que existié una relacion positiva y muy
fuerte entre la dimension afectiva de la actitud hacia la matematica, respecto al logro de
aprendizaje, en donde el valor alcanzado fue de 0.765 y una sigma obtenida de 0.000 ha permitido
gue se pueda validar la existencia de una relacion de alta significatividad, entendiendo que Rojas
(2019), ha puesto en evidencia que los docentes deben de aplicar una serie de estrategias basadas
en la posibilidad de registrar un mayor nivel de aceptacion por parte de los estudiantes, hacia
cursos de alta complejidad y anélisis, como lo puede ser el rea de matematica, en donde Meza
(2019), ha mantenido que los educadores en cuanto a la mejora de la actitud de los docentes, han
encontrado evidencia empirica de relacidon, respecto a la capacidad del estudiante para poder
alcanzar un nivel de logro de aprendizaje elevado, principalmente en cuanto a los problemas de
forma y estadisticos; asi como, en los algebraicos (S = 0.000). De este modo, es que los autores
llegan a respaldar la necesidad de hacer prevalecer un mayor afecto de los estudiantes por las
didacticas realizadas dentro de los salones de clase, con lo cual se puede incidir directamente
hacia la posibilidad que estos comprendan de forma critica, a los problemas relacionados con la
matematica y calculo. Watanable (2021) ha definido que la actitud afectiva llega a ser considerado
como el punto de partida a toda aquella impresion, asi como afectaciones producidas en una
persona, hacia la materializacion de determinados hechos o en base a una determinada ensefianza
gue ha sido impartida por el docente, en donde se espera que esta pueda contrastarse con los
examenes valorativos, en donde el estudiante puede llegar a tener un rendimiento positivo o
negativo.

Para el caso del objetivo especifico 3, se ha podido sefialar que existié relacion significativa entre
la dimensi6n conductual de la actitud, respecto al nivel de logro de aprendizaje, entendiendo que
el valor de relacién fue de 0.649 y una sigma comprendida inferior a 0.050, la cual ha permitido
validar la existencia de una relacion de alta significatividad, en donde Cabrera (2020), ha
alcanzado a demostrar la existencia de un valor de relacion de 0.738 entre el nivel de desempefio
que han tenido los estudiantes en cuanto al logro de aprendizaje en el area de matematica, respecto
a la motivacion que estos han llegado a representar, en coherencia con su conducta, para lo cual,
Rojas y Tafur (2018), han llegado a especificar que el dinamismo de los docentes ha permitido
que se pueda motivar al estudiante, beneficiando con ello a la perseverancia que demuestren y la
disposicién a aprender temas nuevos, relacionados con el calculo matematico. Bajo dicha
tendencia, se ha podido especificar que la conducta ha tenido que ver directamente con la
disposicién que los estudiantes han llegado a demostrar en cuanto a la aplicacion del aprendizaje
respecto a la matematica, en referencia con un logro de aprendizaje significativo en el ambito
académico, para lo cual, Moreno et al. (2020) ha sefialado que la actitud conductual relacionada
con el comportamiento y el logro de la voluntad del individuo mismo, en donde se espera

determinar la adhesion que se tiene de la adecuacion referida hacia el objetivo de conocer y
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alcanzar la certeza directa de lo que es considerado como bueno o malo, en donde se implica la

forma directa de actuar hacia el objetivo de entender un determinado objeto.
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Capitulo V
Conclusiones

1. Respecto al objetivo general, se ha alcanzado a concluir que existio una relacion significativa
y positiva en referencia con las actitudes hacia la matematica y el logro de aprendizaje,
entendiendo que el valor fue de 0.778 y se mantuvo un valor de sigma inferior a 0.050, en
donde ello se ha debido a que los estudiantes motivados y con mejor actitud, pueden llegar a
contar con una mayor capacidad en términos de problemas de cantidad, cambio, forma y
estadisticos.

2. Asi mismo, respecto al objetivo especifico 1, se ha alcanzado a concluir que existié una
relacion significativa y positiva en referencia con la dimension cognitiva de la actitud y el
logro de aprendizaje, entendiendo que el valor fue de 0.660 y se mantuvo un valor de sigma
inferior a 0.050, debiéndose al hecho de que ello ha estado relacionado con la confianza y la
habilidad desarrollada por el estudiante en temas de su desempefio académico.

3. Ademas, respecto al objetivo especifico 2, se ha alcanzado a concluir que existio una relacion
significativa y positiva en referencia con la dimension afectiva de la actitud y el logro de
aprendizaje, entendiendo que el valor fue de 0.765 y se mantuvo un valor de sigma inferior a
0.050, debido a que el estudiante puede llegar a sentir un mayor afecto y serenidad en cuanto
a la posibilidad de mejorar su rendimiento y desempefio dentro del salén de clase en el area de
matematica.

4. De igual forma, respecto al objetivo especifico 3, se ha alcanzado a concluir que existié una
relacién significativa y positiva en referencia con la dimension conductual de la actitud y el
logro de aprendizaje, entendiendo que el valor fue de 0.649 y se mantuvo un valor de sigma
inferior a 0.050, debido a que el estudiante al llegar a tener una mayor disposicién y una mayor
perseverancia por mejorar en el area de matematica, corresponde a incidir en un mejor

rendimiento en cuanto a la capacidad de resolucién de problemas relacionados con esta area.
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Capitulo VI
Recomendaciones
. De acuerdo con el objetivo general, se recomienda a la I.E. en estudio, el desarrollo de
programas de escuela dirigidos hacia padres, los cuales se encuentren centrados en motivar al
grupo familiar en cuanto a la preparacion de los estudiantes, ofreciendo de esta forma, la
necesidad de que se establezcan horarios de estudio individuales respecto al area de
matematica.
. Enrelacion con el objetivo especifico 1, se recomienda a la I.E. el capacitar a los docentes en
cuanto a mejorar la confianza de los estudiantes en temas de logro de aprendizaje y capacidad
resolutiva de problemas relacionados con las matematicas, con la finalidad de que los
estudiantes puedan llegar a mantener una actitud positiva respecto a los diferentes tipos de
problemas matematicos que se pueden dar en exposicion dentro del ambito educativo.
. Asi mismo, en referencia con el objetivo especifico 2, se recomienda a los docentes el
implementar didacticas dentro de las sesiones de clase que permitan dinamizar la didactica de
clase, entendiendo que el estudiante debe de mostrar interés por mejorar su capacidad para
resolver problemas, en complemento de mantener la posibilidad de ser constructores de un
aprendizaje personal dentro de su apartado individual o promovido en sus propias viviendas.
. Ademas, en referencia con el objetivo especifico 3, se recomienda a futuros investigadores, el
desarrollar una investigacion experimental, que permita entender el grado de relacién existente
entre la conducta de los estudiantes, en referencia con la perseverancia, la aplicabilidad y la
disposicidn hacia el desarrollo de problemas matematicos, respecto al logro de aprendizaje en

el area de matematica.
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Capitulo VI

Anexos

Anexo 1 Instrumento de recoleccion de datos

HAL «
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¢
%

Encuesta dirigida a estudiantes de 5 ° de secundaria, Institucion Educativa. Julio C. Tello,

Ica, 2022

Instrucciones: La finalidad de esta encuesta es Determinar la relacion entre las actitudes hacia la

matematica y el logro de aprendizaje, en estudiantes de 5° de secundaria de la Institucién
Educativa Julio C. Tello, Ica, 2022

Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
1 2 3 4 5
ACTITUDES HACIA LA MATEMATICA
N° Pregunta 1 2 3 45
Dimension cognitiva
1 Usas matematica en tu vida diaria, considerando que esta es necesaria
2 La matemaética te permite comprender con seguridad, otras areas de
estudio
3 Lamatematica te es Gtil para que aprendas a pensar
4 Cuando lees un problema matematico, lo comprender con facilidad
5  Resuelves analiticamente alguna situacion matematica

Dimension afectiva

6  Demuestras interés en el planteamiento de un problema

7 Compartes con tus compafieros, las estrategias que empleas para
solucionar un problema

8  Valoras las actividades matemaéticas

9  Controlas tu nerviosismo frente a alguna situacién problematica

10 Te apoyas en tus comparfieros para poder solucionar un problema
matematico

Dimensién conductual

11 Te es _seqcillo proponer diferentes estrategias matematicas para el
aprendizaje

12 Comprender con facilidad todo concepto matemético

13 Cuentas con técnicas propias para resolver problemas matematicos

14 Usas mucho el razonamiento l6gico matematico




Realizas propuestas a tus comparfieros para la solucién de problemas en

15 o

matematica

LOGROS DE APRENDIZAJE
N° Pregunta 1 2 3 45
Problemas de cantidad
1  Es capaz de traducir cantidades hacia expresiones huméricas
2 Comunica su comprension acerca de los numeros
3 Comunica su comprension acerca de las operaciones matematicas
4 Usa estrategias para poder estimar cantidades
5  Argumenta tebricamente las relaciones numéricas
Problemas de cambio
6  Traduce datos a expresiones algebraicas
7  Comunica su comprension acerca de las relaciones algebraicas
8  Usa estrategias para encontrar equivalencias
9  Usa diferentes procedimientos para encontrar equivalencias
10 Argumenta afirmaciones sobre alguna relacion de cambio
Problemas de forma
11 Modela objetos con formas geométricas
12 Comunica su comprensién acerca de las formas
13 Comunica su comprensién acerca de las relaciones geométricas
14 Usa estrategias de para medir el espacio
15 Argumenta afirmaciones acerca de relaciones geométricas
Resolucién de problemas

16 Representa datos en gréficos estadisticos
17 Representa datos en probabilidades
18 Comun_ica_ su comprension acerca de conceptos estadisticos Yy

probabilisticos
19 Usa estrategias y procedimientos de recopilacién y procesamiento de

datos
20 Sustenta conclusiones matematicas con el célculo respectivo




Anexo 2 Matriz de consistencia

Problemas de investigacion

Obijetivos de investigacion

Hipétesis de investigacion

Variables

Metodologia

Problema general

Objetivo general

Hipotesis general

Variable
independiente

¢Cual es la relacion entre las
actitudes hacia la matematica y el
logro de aprendizaje, en estudiantes
de 5° de secundaria de la I.E. Julio
C. Tello, Ica, 2022?

Determinar la relacion entre las
actitudes hacia la matematica y el
logro de aprendizaje, en estudiantes
de 5° de secundaria de la Institucién
Educativa Julio C. Tello, Ica, 2022

Existe relacién significativa entre las
actitudes hacia la matematicay el logro
de aprendizaje, en estudiantes de 5° de
secundaria de la Institucion Educativa
Julio C. Tello, Ica, 2022

Actitudes hacia
la matematica

Problemas especificos

Objetivos especificos

Hipotesis especificas

Dimensiones

e ;Cudl es la relacion entre la
dimensidn cognitiva de la actitud
hacia la matematica y el logro de
aprendizaje?

e ;Cuél es la relacion entre la
dimensién afectiva de la actitud
hacia la matematica y el logro de
aprendizaje?

e ;Cudl es la relacion entre la
dimensién conductual de la
actitud hacia la matematica y el
logro de aprendizaje?

o Identificar la relacion entre la
dimensién cognitiva de la actitud
hacia la matemdtica y el logro de
aprendizaje

o Identificar la relacion entre la
dimensién afectiva de la actitud
hacia la matematica y el logro de
aprendizaje

o Identificar la relaciéon entre la
dimensién conductual de la actitud
hacia la matematica y el logro de
aprendizaje

o Existe relacion significativa entre la
dimensién cognitiva de la actitud
hacia la matemética y el logro de
aprendizaje

o Existe relacidn significativa entre la
dimensién afectiva de la actitud
hacia la matemética y el logro de
aprendizaje

e Existe relacion significativa entre la
dimension conductual de la actitud
hacia la matematica y el logro de
aprendizaje

Dimension
cognitiva
Dimension
afectiva
Dimension
conductual

Variable
dependiente

Logro de
aprendizaje

Dimensiones

Problemas de
cantidad
Problemas de
cambio
Problemas de
forma
Resolucién  de
problemas

Enfoque
Cuantitativo
Tipo de investigacion
Tipo bésica
Nivel de investigacion:
Nivel correlacional
Disefio de la
investigacion:
Disefio no experimental
Poblacién y muestra
Poblacién:
116 estudiantes que
corresponden al 5° de
secundaria de la I.E.
Julio C. Tello, Ica, 2021
Muestra:
89 estudiantes
Tipo de muestra
probabilistica
Muestreo
simple
Técnica de recoleccion
de datos
Encuesta
Instrumento
Cuestionario

aleatorio




Anexo 3 Consentimiento Informado
UNIVERSIDAD NACIONAL "SAN LUIS GONZAGA" DE ICA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y HUMANIDADES
CONSENTIMIENTO INFORMADO
Yo

en

, Con Direccion
, con DNI
autorizo y acepto participar en el proyecto titulado:

ACTITUDES HACIA LA MATEMATICA Y LOGROS DE APRENDIZAJE EN
ESTUDIANTES DE 5° DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA JULIO C.
TELLO, ICA, 2022.

Estoy enterado y acepto que los resultados sean utilizados para fines cientificos.

ATENTAMENTE



Anexo 4 Declaracion jurada de autenticidad de la investigacion

DECLARATORIA DE AUTENTICIDAD DE PLAN DE TESIS

Yo, COLOCAR NOMBRE identificada con DNI N° COLOCAR DNI, me dirijo a Ud. para
efectos de cumplir con las disposiciones vigentes consideradas en el reglamento de Grados y
Titulos de la UNIVERSIDAD NACIONAL SAN LUIS GONZAGA, facultad de CIENCIAS
DE LA EDUCACION Y HUMANIDADES, Escuela Profesional de MATEMATICA E
INFORMATICA, declaro bajo juramento que toda la documentacion que acompafio es veras y

auténtica.

Asi mismo, declaro también bajo juramento que todos los datos e informacion que se presenta en

la presente tesis son auténticos y veraces.

En tal sentido asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad, ocultamiento u
omision tanto de los documentos como de informacién aportada por lo cual me someto a lo
dispuesto en las normas académicas de la UNIVERSIDAD NACIONAL SAN LUIS
GONZAGA.

Ica, 23 de febrero del 2022

Bach. COLOCAR NOMBRE




Anexo 5 Ficha técnica de instrumento

Variable: Actitudes hacia la matematica

Universidad: Universidad César Vallejo

Autor: Saldarriaga Sanchez Yolka Tania

Afio: 2021

Lugar: PerG

Titulo: Gamificacion y actitud hacia la matematica en los estudiantes de secundaria de la
Institucion Educativa Max Planck, Tumbes, 2021

Obijetivo: Determinar la relacion entre la gamificacion y la actitud hacia la matematica en los
estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Max Planck, Tumbes, 2021

Duracién: 20 minutos

Valoracion: Para la presente investigacion, se ha considerado la escala Likert de valoracion
Confiabilidad del instrumento: La confiabilidad del presente instrumento, se ha encontrado
determinado, por medio del Alfa de Cronbach, en el que una valoracién mayor a 0.70, alcanzando
un valor de 0.937

Profesionales validadores: Dr. Carlos Alberto Luque Ramos / Dr. Bernardo Saba Flores / Dr.
Victor Francisco Cruz Cisneros

Link:  https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/67759/Saldarriaga_SYT-
SD.pdf?sequence=1&isAllowed=y



https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/67759/Saldarriaga_SYT-SD.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/67759/Saldarriaga_SYT-SD.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Variable: Logro de aprendizaje

Universidad: Universidad César Vallejo

Autor: Br. Cabrera Martinez, Jherson Javier

Afio: 2020

Lugar: Perd

Titulo: Motivacién y logro de aprendizaje en matematicas en estudiantes de primer grado de
secundaria de la I.E. Gustavo Ries, Trujillo, 2020

Objetivo: Determinar la relacion entre la motivacion y logro de aprendizaje en matemaéticas en
estudiantes de primer grado de secundaria de la I.E. Gustavo Ries, Trujillo, 2020

Duracién: 20 minutos

Valoracion: Para la presente investigacion, se ha considerado la escala Likert de valoracion
Con