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RESUMEN

Lograr que los estudiantes aprendan a gestionar sus aprendizajes constituye un salto cualitativo
en su formacion. Esto requiere la mediacién de docente cuyo trabajo inicia desde la planificacion
curricular en aula. La presente investigacion tiene como propésito determinar la relacion que
existe entre la Planificacion curricular en aula y la gestion de los aprendizajes en la Facultad de
Ciencias de la Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional “San Luis Gonzaga”. El
enfoque empleado fue el cuantitativo pues facilita la toma de decisiones para hacer los analisis
respectivos. La investigacion es bésica, transversal, correlacional, retrospectiva, disefio
descriptivo correlacional. La muestra fue integrada por 56 estudiantes de las Escuelas Académico
Profesionales (EAP) de Educacion Primaria y Educacion Inicial, seleccionados de manera
intencional y por conveniencia. Las técnicas empleadas fueron la encuesta y el fichaje, y como
instrumentos de emplearon el cuestionario de encuesta y las fichas de investigacion. Los
resultados indican que el 87,50% (49 estudiantes) considera que la Planificacion curricular en
aula se ubica entre las categorias Regular y Bajo. Pero, la variable Gestion de los aprendizajes,
segun 54 estudiantes (96,43%) se ubica entre las categorias Regular y Alto. También se ha
determinado que el coeficiente de correlacidn entre ambas variables es 0,74354436, el p-valor es
0.0002269 y en el diagrama de dispersion los datos se sitlian cerca de la linea de tendencia, por
lo que la conclusion refiere que la relacion entre la Planificacion curricular en aula y la gestion

de los aprendizajes es positiva y significativa.

Palabras clave: Aprendizaje autbnomo, planificacién, curriculo.
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ABSTRACT

Ensuring that students learn to manage their learning constitutes a qualitative leap in their training.
This requires the mediation of a teacher whose work begins with curricular planning in the
classroom. The purpose of this research is to determine the relationship that exists between
classroom curriculum planning and learning management in the Faculty of Educational Sciences
and Humanities of the National University “San Luis Gonzaga”. The approach used was
quantitative as it facilitates decision making to carry out the respective analyses. The research is
basic, cross-sectional, correlational, retrospective, correlational descriptive design. The sample
was made up of 56 students from the Academic Professional Schools (EAP) of Primary Education
and Initial Education, selected intentionally and by convenience. The techniques used were the
survey and the recording, and as instruments the survey questionnaire and the research sheets
were used. The results indicate that 87.50% (49 students) consider that classroom curriculum
planning is between the Regular and Low categories. But, the Learning Management variable,
according to 54 students (96.43%), is located between the Regular and High categories. It has
also been determined that the correlation coefficient between both variables is 0.74354436, the p-
value is 0.0002269 and in the scatter diagram the data are located close to the trend line, so the
conclusion indicates that the relationship between Curriculum planning in the classroom and

learning management is positive and significant.

Keywords: Autonomous learning, planning, curriculum.



CAPITULO |
INTRODUCCION

Los seres humanos tienen en la educacién basica, su soporte principal. De la calidad de formacion
que reciba en este nivel depende su desarrollo intelectual y personal pero que se consolidan y
afianzan en la universidad. En este contexto, cumple un papel sumamente importante la gestion
de los aprendizajes, pues, asegura la adquisicion de habilidades y conocimientos para su
formacion integral. Si el estudiante desarrolla la capacidad de gestionar sus aprendizajes sera
capaz de tomar decisiones, buscar y seleccionar informacion pertinente, emplear los recursos mas
adecuados para aprender, es decir, aprende a ser autbnomo, se motiva de manera intrinseca y

puede practicar la metacognicion.

En ese sentido, en la educacion basica se debe buscar que el estudiante aprenda a gestionar sus
aprendizajes, proporcionarles un clima y ambiente propicios para que pueda explorar, descubrir,
experimentar. ES, en estas circunstancias que el docente desempefia un rol fundamental al
proporcionar las condiciones para un aprendizaje activo y participativo. Esto es, que plantee

preguntas, resuelva problemas y tome decisiones sobre su proceso de aprendizaje.

Formulacion del problema

- Problema General
¢Como se relaciona la Planificacién curricular en aula y la gestiéon de los aprendizajes en la
Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional San Luis

Gonzaga?

- Problemas especificos

PE1. ;Como se relaciona la Planificacion curricular en aula y la formulacion de propdsitos
de las sesiones de aprendizaje en la Facultad de Ciencias de la Educacion y
Humanidades de la Universidad Nacional San Luis Gonzaga?

PE2. ;Como se relaciona la Planificacion curricular en aula y la Seleccion de recursos y
estrategias para las sesiones de aprendizaje en la Facultad de Ciencias de la Educacion
y Humanidades de la Universidad Nacional San Luis Gonzaga?

PE3. ¢{Como se relaciona la Planificacién curricular en aula y la aplicacion de conocimientos
obtenidos en las sesiones de aprendizaje en la Facultad de Ciencias de la Educacion y

Humanidades de la Universidad Nacional San Luis Gonzaga?

PE4. ;Como se relaciona la Planificacion curricular en aula y la evaluacion del aprendizaje
en relacion con los propositos formulados en la Facultad de Ciencias de la Educacion y

Humanidades de la Universidad Nacional San Luis Gonzaga?

10



Antecedentes del problema de investigacion

Antecedentes a Nivel Internacional

Lemus et al. (2023) en su investigacion “El componente educativo en el curriculo para el
desarrollo integral del profesional”, publicado en la Revista CoGnosis expresan que el
propdsito final de las instituciones de Educacion Superior no se reduce a la capacitacion
profesional sino que abarca el desarrollo del caracter, personalidad y pensamiento critico de
los estudiantes, esto es lo que se denomina formacion integral. El objetivo del trabajo fue hacer
un analisis de los términos empleados por diversos autores sobre la inclusion de elementos que
trasciendan los contenidos disciplinares y le confieran la debida importancia al desarrollo de
valores y actitudes que son factores esenciales del desarrollo integral del futuro profesional.
Luego del andlisis realizado lograron que los profesores se integren colectivamente a
perfeccionar su quehacer pedagdgico para asegurar la construccion de conocimientos,

habilidades o competencias que son, finalmente, los objetivos de la carrera.

Rios et al. (2023) desarrollaron el trabajo “Analisis de la Gestion del Aprendizaje
implementando Google Classroom en educacion superior, caso de estudio: asignatura cadena
de suministro de la Licenciatura de Ingenieria en Gestién de Empresas (IGE)” (p.1) cuyo
objetivo fue analizar la gestién de los aprendizajes con el empleo del recurso Google
Classroom en la asignatura referida. EI enfoque empleado fue el mixto y lo desarrollaron como
estudio de caso. La muestra la integraron 81 alumnos. Los resultados evidencian esta
herramienta permite hacer competitivos a los estudiantes, pues, promueve la adecuada
ejecucidn de buenas préacticas cuando usan las tecnologias de la informacién y comunicacion
(TIC). lgualmente, hallaron que estos recursos incrementan la productividad cuando revisan
trabajos y los califican. La conclusion fue que esta herramienta es (til en la medida en que se
emplee adecuadamente, por ello se debe propiciar su uso pues estas tecnologias han venido
para quedarse y facilitan el logro de los propédsitos educativos con eficiencia y calidad
académica.

Baculima y Garcia (2023) desarrollaron la investigacion “Gestion del aprendizaje en el
bachillerato técnico en contabilidad del Colegio Ciudad de Cuenca” (p.1) en la que expresan
gue se observa aun los estudiantes aprenden con el estilo tradicional, es decir que los docentes
no hacen lo necesario para estimular el desarrollo del pensamiento reflexivo y critico en sus
estudiantes. Esto, como se infiere, dificulta que se logre la calidad educativa. Se hace
necesario, por ello, renovar las estrategias para la adecuada formacion. El trabajo se realiz6
bajo un enfoque cualitativo, fue de nivel descriptivo, modalidad investigacién accion. Los
resultados indican que los docentes utilizan diversas técnicas, pero no hay predominio de una
estrategia especifica en el desarrollo de las sesiones de aprendizaje, 1o que les indujo a

proponer alternativas en el empleo de diversas estrategias para mejorar la gestion.
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Chaves (2018) en su trabajo titulado “El modelo de gestion pedagogico curricular estratégico
aplicado a la unidad educativa Alberto Einstein nivel inicial-subnivel dos y primero de basico
afio 2014 -2015” (p.1), ejecutada en Quito, se propuso explicar que mediante el uso de un
modelo de gestidn estratégica, es posible disefiar un plan de estudios consistente con la gestion
del aula, en procura de lograr la formacién de los estudiantes. Se trata de un estudio descriptivo
y de campo, que trata de ejecutar acciones importantes para asegurar la consistencia y
coherencia en el disefio curricular y la dindmica del aula. El inicio de su trabajo requirié
previamente el analisis obtenido tras la autoevaluacion del personal directivo y jerarquico y
docente. EI modelo de gestion estratégica que aplico fue a través de una capacitacion integral
en estas practicas para trabajar de manera conjunta proyectos de disefio instruccional y evaluar
los procesos de ensefianza en el aula. Sobre esta base logré construir una encuesta piloto para
aplicarla durante la ejecucion del afio escolar. Los resultados indican que es muy relevante y
necesaria la aplicacion de un modelo de ensefianza que responda a las caracteristicas de los

usuarios y lograr su sostenibilidad a largo plazo.

Bonilla (2018) en su investigacion titulada “El disefio curricular como factor de
fortalecimiento del proceso de ensefianza aprendizaje en el subnivel de preparatoria” (p.1),
realizada en Ecuador, se propuso analizar de qué manera el disefio curricular se convierte en
un factor influyente en el proceso de ensefianza y aprendizaje. La investigacién asumio el
enfoque cualitativo y cuantitativo, la técnica empleada fue la encuesta y el instrumento
utilizado el cuestionario que lo aplicé a 18 docentes. También realizé una observacion para a
cual utilizé una ficha de observacidn para identificar el cumplimiento de los procesos
ejecutados en el aula de clases. Luego de realizar los analisis respectivos pudo concluir que
los docentes integrantes de la muestra desconocen, por lo tanto no asumen, los cambios que
se proponen en las reformas curriculares establecidas y, consecuentemente, no las toman como
una guia para su orientacién en el proceso educativo de acuerdo con el nivel educativo donde
se desempefian. Concluye por ello que todo disefio curricular exige necesariamente el

compromiso de los miembros integrantes de la institucion.

Antecedentes a Nivel Nacional

Gonzalez-Alfaro (2022) en su investigacion “La planificacion curricular: Punto de partida del
trabajo pedagogico” (p.1) expresa que la planificacion curricular es un factor importante para
el proceso educativo, especificamente para el proceso ensefianza-aprendizaje. El objetivo de
su trabajo fue hacer un andlisis critico de las publicaciones es destacar la necesidad e
importancia de tomar en cuenta la planificacion curricular para desarrollar aprendizajes

significativos en los educandos. Para ello, la revision bibliogréafica se baso en 4 libros de

12



referencia, 16 articulos cientificos publicados en revistas de las bases de datos Scielo, Scopus,
Redalyc. También incluy6 a 6 documentos que norman la educacién basica regular y 7 tesis
doctorales sobre planificacion curricular. Sus resultados indican que hay evidencias de que
adecuada planificacion curricular facilita a que el proceso formativo en aula sea exitoso, pues,
permite lograr un aprendizaje significativo, desarrollar las competencias previstas que puedan
asegurar en el estudiante su posibilidad de hacer frente a diversas situaciones dificiles y
adversas de su vida diaria. La conclusion fue que es necesario que el docente, cuando haga la
planificacion curricular de aula, tome en cuenta las caracteristicas, necesidades e intereses de

sus estudiantes, sin dejar de lado la realidad del contexto.

Bendezu (2020) en su trabajo “Planificacion curricular y logro de aprendizaje de las
matematicas en una institucion educativa de educacion secundaria de Huancavelica” (p.1), se
propuso como objetivo hallar la relacion entre las variables que componen el titulo. Su
poblacién fue conformada por 722 estudiantes del colegio en investigacion. Empel6 el método
descriptivo con un disefio correlacional. Pero ademas empled el método de revision de la
literatura y una hoja informativa para valorar el plan de estudio. Analizados los resultados,
concluye en el sentido de que si existe una relacion positiva y directa entre ambas variables,
por lo que considera que es necesario que el personal directivo de las instituciones educativas
ejecute talleres de sensibilizacion para involucrar a los docentes en el proceso de planificacion
ya que, como conocedores directos de las necesidades de sus estudiantes, pueden incorporar

actividades y estrategias convenientes para superar esta situacion.

Sotomayor (2018) desarrolld su trabajo “Resultado de los aprendizajes en relacion a la
planificacion curricular de los estudiantes del nivel secundario de la institucién educativa
publica Jorge Chéavez chaparro de cusco, 2017 (p.1) en el que considera que para realizar la
programacion de los planes de estudios es necesario que los docentes se involucren
directamente en dicho proceso. Pero se necesita superar las debilidades que se vienen
observando en su desempefio, pues, manifiesta, es la parte mas fragil en el proceso educativo.
Esto, como es facil entender, repercute negativamente en los resultados del aprendizaje de los
estudiantes, por ello concluy6 que las experiencias didacticas que no estan respaldadas en
proyectos educativos no aseguran un proyecto educativo basado en el desarrollo de
competencias, sino que se alejan de los propositos de la educacién, perjudicando de esta
manera la formacion integral de los estudiantes quienes deben ser preparados para

desempefiarse en un mundo altamente competitivo como el actual.

Huaman (2018) desarrolld en Lima la tesis titulada “Planificacion curricular y monitoreo
pedagdgico en instituciones educativas “Cuna Jardin” de la Didcesis de la provincia de
Huaura, Lima 2017 (p.1), con el objetivo de identificar si hay o no correspondencia entre la

planificacion y las acciones de seguimiento en la escuela. Este trabajo es de tipo bésico,
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descriptivo y correlacional. La muestra consideré a 60 docentes a quienes se les aplico un
cuestionario conformado por 30 items agrupados en 3 aspectos: metodologia, programacion
escolar, aprendizaje y desarrollo. Utilizo el indice de Cronbach que arroj6 el valor de 0.887.
Los analisis realizados tuvieron como resultados que el coeficiente de correlacion de Spearman
fue 0,591, que prueba el tipo de relacion entre ambas variables. La conclusion que extrajo
indica que la programacion curricular esta directamente relacionada con el seguimiento

pedagdgico de los docentes de la institucion.

Hernandez (2018) en su tesis “Gestion de la planificacion curricular bajo el enfoque por
competencias en la Institucion Educativa pablica N° 82805 (p.1), realizada en Lima, tuvo
como objetivo fortalecer las habilidades durante el seguimiento de la carrera profesional donde
realizé esta investigacion. La técnica empleada fue la entrevista a los docentes de la muestra
que ascendi6 a 59. Para recoger la informacion utiliz6 también el cuestionario en donde los
items estuvieron orientados determinar la capacidad de los docentes de participar en la
planificacion curricular. También se propuso identificar el nivel de conocimientos acerca de

competencias, estructura y construccion.

Huaman (2018) en su estudio “Gestion de la planificacion curricular y evaluacion formativa
en la institucion educativa publica N° 82004 Zulema Arce Santisteban” (p.1), realizado en
Lima, se propuso optimizar la planificacién curricular y evaluacién formativa de los docentes,
por considerar que son la fortaleza para la mejora de los aprendizajes. Utilizé como técnica la
entrevista y el instrumento, guia de entrevista, la aplicé a cinco docentes. Los resultados
muestran que, como un gran sector de docentes no interpretan en su verdadera dimension el
Disefio Curricular, les resulta dificil planificar, organizar, desarrollar y evaluar los documentos
de gestion. Para resolver este problema plante6 la necesidad de desarrollar estrategias para
mejorar el desempefio educativo, el monitoreo, el acompafiamiento y la evaluacion, a la vez
que se necesita fomentar la comunicacion positiva entre los diversos estamentos de las
escuelas. La conclusidon es que la aplicacién de adecuadas estrategias fortalece el desarrollo de
las capacidades docentes, lo que trae como consecuencia la mejora en los aprendizajes de los
estudiantes.

De la cruz (2018) en su tesis “Planificacion curricular y su incidencia en la mejora del
rendimiento académico de los estudiantes del quinto afio de secundaria de la Institucion
Educativa José Faustino Sanchez Carrion de Cutervo 2017” (p.1), se propuso identificar la
relacién entre dichas variables. El enfogue asumido fue el cuantitativo, de disefio descriptivo
correlacional, utilizé el método hipotético deductivo. Los instrumentos con los cuales recogio
la informacion fueron: el cuestionario de evaluacion sobre planificacion curricular y las actas
promocionales. La muestra estuvo conformada por 50 estudiantes, y para determinar la

confiabilidad utilizd la Prueba Alfa de Cronbach. La conclusion que extrajo fue que la
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planificacion curricular influye significativamente en la mejora del desempefio escolar en las

tres dimensiones: conceptual, procedimental y actitudinal.
Antecedentes a Nivel Local

Castillo (2023) ejecuto la investigacion “Desarrollo de la profesionalidad docente en la
planificacion curricular en un Instituto Superior Pedag6gico de lIca, 2022” (p.1) con el
proposito de propiciar el desarrollo de las capacidades profesionales del docente en lo que
respecta a la planificacion curricular. El enfoque que emple6 fue el cuantitativo, de tipo basico,
nivel descriptivo, disefio correlacional causal. La poblacion fue equivalente a la muestra y la
conformaron 72 docentes. La técnica que emple6 fue la encuesta y los instrumentos fueron
dos cuestionarios, uno para cada variable. Los resultados muestran que el nivel de
profesionalidad docente ejerce influencia significativa sobre la planificacion curricular, en un
85,2%. Esto se expresa en la prueba de regresion logistica que arrojo el resultado p<0.05 y un
valor de Nagelkerke 0,852.

Carrasco (2018) en su investigacion “Incorporando los procesos didacticos de comprension
lectora en las programaciones curriculares, fortalecemos el aprendizaje significativo en la
institucion educativa san Luis Gonzaga de Ica” (p.1), tuvo como objetivo incrementar la
calidad y los resultados de los aprendizajes de los estudiantes, a través de la formacién
continua de los docentes, principalmente en la organizacion y ejecucion de los procesos
didacticos y mejora de las técnicas de lectura. Su propuesta se basa en la formulacion de
objetivos estratégicos y actividades en tiempos determinados. La conclusion que extrajo
refiere que si se incluye el cumplimiento de procesos didacticos de la comprensién lectura en
las programaciones curriculares, se fortalecera el aprendizaje significativo de los estudiantes

de la escuela.

Hernandez (2018) en su investigacion “Fortalecemos la comprension lectora en los estudiantes
de la I. E. Julio César Tello contextualizando y diversificando los programas curriculares”
(p.1), expresa que los directivos de cualquier institucion deben innovar estrategias de gestién
de los aprendizajes en los estudiantes. La gestién educativa es un factor que posibilita a los
estudiantes a que aprendan significativamente y se desarrollen integralmente en relacion con
diferentes contextos educativos, desarrollando la conciencia disciplinar o ambiental. De la
misma manera, la gestién educativa es entendida como la capacidad de identificarse con los
problemas de la localidad, fomenta la reflexion y el pensamiento critico. Todo ello permite al
estudiante hacer una valoracién integral del aprendizaje. La conclusién a que lleg6 refiere que
la gestidn educativa se asocia de manera directa con la gestion pedagdgica y con el liderazgo

pedagdgico. Esto exige que haya participacion de todos los integrantes de la institucion.
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Justificacion de la investigacion

La presente investigacion se justifica en el hecho de que constituye una alternativa para contribuir

en el logro de la calidad educativa en la Universidad. Con esta consideracion se puede destacar la

justificacion tedrica y practica. Esta investigacion tiene importancia de caracter cognoscitivo para

la formacion profesional en las carreras profesionales que conforman la Facultad donde se ejecut6

el trabajo. En la préctica, los resultados que se obtengan y las conclusiones que se extraigan seran

de utilidad para lograr la gestién de los aprendizajes como resultado del uso de la planificacion

curricular en el aula. También se puede hacer sugerencias para cuando se puedan realizar nuevas

investigaciones.

Importancia

El presente trabajo se justifica de acuerdo con lo siguiente:

Importancia tedrica

Este estudio se justifica porque los conocimientos aqui condensados son de utilidad para
quienes accedan a su lectura pues sera un elemento para profundizar sus conocimientos al
respecto. La importancia tedrica de esta investigacion reside en que se intentara relacionar la
planificacion curricular en aula de manera directa y significativa con la gestion de los
aprendizajes. Este trabajo es de suma importancia ya que incrementa la cantidad de
informacion en la bibliografia nacional e internacional sobre este tema de indagacion e integra
informacion local acerca del tema.

Importancia préactica

Desde el punto de vista empirico este estudio se justifica porque con los resultados obtenidos
se tendra elementos de juicio para replantear el proceso de planificacion curricular para
mejorar el servicio educativo y, en consecuencia, mejorar la gestion de los aprendizajes en los
estudiantes. También, a partir de la presente investigacion se podra proponer nuevas
estrategias de mejora de los aprendizajes. Los resultados de este estudio se podran comparar

con los obtenidos por otros investigadores en diferentes regiones geograficas.

El valor de esta investigacion también se enfoca desde el punto de vista social y colectivo,
pues, incluye la formacién profesional de las carreras de ciencias de la educacion. El tema de
este estudio enfatiza la necesidad de planificar e implementar la formacion profesional de
acuerdo con los nuevos paradigmas y corrientes pedagogicas modernas. Como ultimo factor
la planificacion curricular es la que permitird que exista mejora entre la gestion de los
aprendizajes de los estudiantes, asi mismo con los resultados obtenidos se puede realizar una

retroalimentacion en los procesos de formacion profesional universitaria.
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Objetivos de la investigacion

- Objetivo General

Determinar la relacion que existe entre la Planificacion curricular en aula y la gestion de los

aprendizajes en la Facultad de Ciencias de la Educacién y Humanidades de la Universidad

Nacional San Luis Gonzaga.

- Objetivos Especificos

OEL.

OE2.

OEs.

OEA4.

Evaluar la relacion que existe entre la Planificacion curricular en aula y la formulacion
de propdsitos de las sesiones de aprendizaje en la Facultad de Ciencias de la Educacion

y Humanidades de la Universidad Nacional San Luis Gonzaga.

Analizar la relacion que existe entre la Planificacion curricular en aula y la Seleccion
de recursos y estrategias para las sesiones de aprendizaje en la Facultad de Ciencias de

la Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional San Luis Gonzaga.

Analizar la relacién que existe entre la Planificacién curricular en aula y la aplicacion
de conocimientos obtenidos en las sesiones de aprendizaje en la Facultad de Ciencias

de la Educaciéon y Humanidades de la Universidad Nacional San Luis Gonzaga.

Identificar la relacidn que existe entre la Planificacion curricular en aula y la evaluacion
del aprendizaje en relacion con los propdsitos formulados en la Facultad de Ciencias de

la Educacién y Humanidades de la Universidad Nacional San Luis Gonzaga.

Hipotesis de la investigacion

- Hipotesis General

La Planificacion curricular en aula se relaciona de manera directa y significativa con la gestién

de los aprendizajes en la Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades de la

Universidad Nacional San Luis Gonzaga.

- Hipotesis Especificas

HE1.

HE2.

HES3.

La Planificacion curricular en aula se relaciona de manera directa y significativa con
la formulacién de propo6sitos de las sesiones de aprendizaje en la Facultad de Ciencias

de la Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional San Luis Gonzaga.

La Planificacion curricular en aula se relaciona de manera directa y significativa con
la Seleccidn de recursos y estrategias para las sesiones de aprendizaje en la Facultad
de Ciencias de la Educacién y Humanidades de la Universidad Nacional San Luis

Gonzaga.

La Planificacion curricular en aula se relaciona de manera directa y significativa con

la aplicacion de conocimientos obtenidos en las sesiones de aprendizaje en la Facultad
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de Ciencias de la Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional San Luis
Gonzaga.

HE4. La Planificacion curricular en aula se relaciona de manera directa y significativa con
la evaluacion del aprendizaje en relacion con los propdésitos formulados en la Facultad
de Ciencias de la Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional San Luis
Gonzaga.

Variables de investigacion

Variable independiente/Variable 1
Planificacion curricular

Variable dependiente/ Variable 2
Gestion de los aprendizajes
Variable interviniente

Edad de los estudiantes

Institucién Educativa de procedencia
Clima familiar

Operacionalizacién de las variables

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES

- Participacion de los
estudiantes

Elaboracién del diagnostico de | - Toma de decisiones en

aula conjunto

- Deteccion de los problemas
de aula

- Anélisis de los resultados de
aprendizaje

- Planificacion curricular

Determinacion de los
VARIABLE resultados de aprendizaje y flexible
INDEPENDIENTE: organizacion de contenidos | Conocimiento de las

Planificacion curricular competencias de asignatura
- Preparacion anticipada de

materiales y recursos

Seleccién de estrategias y - Prevision en el empleo e
materiales educativos materiales

- Utilidad de los materiales
educativos

- Utilizacion de instrumentos
de evaluacion

- Evaluacion de metodologias
utilizadas

- Conocimiento de
indicadores a ser evaluados

Ejecucion de la Evaluacion

VARIABLE - Conocimiento de
DEPENDIENTE: Formulacion de propositos de formulacion de propositos
B o las sesiones de aprendizaje | - Conocimiento sobre qué las
Gestion de los aprendizajes capacidades a lograr

18



2.1

2.2

2.3

- Anotacion de dudas para
consultar

- Lectura y esquematizacion
de contenidos

- Planificacion de tiempo y
seleccion de estrategias

- Realizacion de actividades
complementarias

- Complemento de estudio con
lecturas adicionales

- Elaboracion de base de datos
con la informacidn obtenida

- Repaso y aclaracion de dudas

Evaluacion del aprendizaje en previo al examen
relacion con los propdsitos | - Reflexion y anélisis de los

formulados resultados obtenidos en las
evaluaciones

Seleccion de recursos y
estrategias para las sesiones de
aprendizaje

Aplicacion de conocimientos
obtenidos en las sesiones de
aprendizaje

CAPITULO Il
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Enfoque de investigacion

A esta investigacion se le dio el enfoque cuantitativo que permite hacer un analisis basado
en los resultados numéricos obtenidos y otorgarle el tratamiento. Este procedimiento

contribuye a tomar decisiones adecuadas para lograr los objetivos previstos.

Tipo de investigacion

La investigacion desarrollada, teniendo en cuenta el criterio de su aplicacion, es de tipo
Basica porque su proposito es ampliar los conocimientos sobre las variables que
intervinieron en ella y, sobre todo se pudo determinar que existe relacion entre ellas.

Segln el momento en que se produjeron los acontecimientos fue de tipo retrospectiva porgue
se refiere a sucesos acaecidos y que, por ello mismo, los datos ya se encontraban s6lo para
ser recogidos con los instrumentos de investigacion previstos. Es de tipo transversal porque
los datos se recogieron en un solo momento de la investigacion. También es de tipo No
Experimental porque no se manipul6 ninguna variable, de manera que no hubo experimento

alguno.
Nivel de investigacion

Por otra parte, esta investigacién es de nivel correlacional porque traté de encontrar la
relacion entre las variables en estudio, habiendo sido necesario para ello hallar el coeficiente

de correlacion de Pearson.
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2.4

2.5

Para Rus (2018), los estudios de correlacién analizan como varia una variable en
comparacion con otra. Pero en este caso, se trata de un aspecto de direccion del movimiento

y fuerza de la relacion, pero no se trata de una relacion de causalidad.
Disefio de investigacion

Como se trata de una investigacién NO experimental, fue conveniente aplicar el Disefio

descriptivo correlacional.

Este disefio se caracteriza porque se recogid la informacién de una y otra variable y después
se tratd de encontrar el coeficiente de correlacion entre ambas. Por ello es que el diagrama

del disefio seleccionado fue:

oy
Donde:
M : Muestra de estudio
Ox : Resultados de la Observacion a la Variable X Planificacion curricular
Oy : Resultados de la Observacion a la Variable Y Gestion de los aprendizajes
r : Coeficiente de correlacion

Poblacion y muestra de la investigacion
a. Poblacion
La poblacién estd constituida por la totalidad de elementos u objetos que tienen
propiedades observables en comin en un contexto determinado. En este caso, la
poblacidn estad conformada por los estudiantes del IX semestre de la Facultad “Ciencias
de la Educacion y Humanidades™ de la Universidad Nacional “San Luis Gonzaga”, de

acuerdo con la siguiente tabla:
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Tabla 1
Poblacidn de estudiantes

Semestre y Carrera Cantidad de
Profesional estudiantes
IX - Ciencias Bioldgicas 8
IX - Educacion Primaria 76
IX - Educacion Inicial 74
IX - Educacion Artistica 10
IX - Ciencias Matematicas 12
IX - Educacion Fisica 15
IX — Historia y Geografia 32
IX — Filosofia, Psicologia
y Ciencias Sociales 33
IX — Lengua y Literatura 32
TOTAL 292

b. Muestra
Para Espinoza (2016), la muestra es considerada como una parte del grupo de
investigacion. Para que la muestra sea representativa y de utilidad, debe tener similitudes
con la poblacién, asi como mostrar sus caracteristicas y propiedades. Haciendo uso del
muestro intencional y por conveniencia se ha seleccionado a los estudiantes que estan
cursando el 1X Semestre de las dos carreras profesionales mas numerosas de acuerdo con
la siguiente tabla:
Tabla 2

Cantidad de estudiantes de la muestra

Semestre y Carrera Cantidad de
Profesional estudiantes
IX - Educacion Primaria 27
IX - Educacion Inicial 29
TOTAL 56

2.6 Técnicas de recoleccion de datos
Las técnicas empleadas para la recoleccion de datos fueron el fichaje y la encuesta,
basicamente. Para Espinoza (2018), las técnicas de recoleccion de datos son un dispositivo

que manipula el cientifico para recoger y registrar la informacion.
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- Técnica del Fichaje: Se realiz6 mediante el registro de informacion de libros, articulos de
revistas u otras fuentes. Esta técnica se realiz6 en fichas bibliogréaficas de acopio de datos,
las cuales, sirvieron para ubicar y sistematizar la informacion para la investigacion. Con
esta informacion seleccionada se pudo construir los antecedentes de la investigacion en el

momento de elaborar el Proyecto de investigacion.

- La encuesta: Se aplico a las unidades muestrales en la etapa de ejecucion del proyecto, y
sirvié para conocer la opinion estudiantil con respecto a la forma de como se hace la

planificacion curricular y de qué manera gestionan sus aprendizajes.

2.7 Instrumentos de recoleccién de datos

a. Cuestionario de encuesta. Este instrumento fue aplicado a los estudiantes que
integraron la muestra, para lograr informacién sobre ambas variables. Por ello se
elaboraron dos instrumentos: el primero, para determinar las caracteristicas de la
planificacion curricular en aula que ejecutan sus respectivos docentes. El segundo
instrumento estuvo destinado a recoger informacion de la variable gestion de los

aprendizajes. Cada uno de los instrumentos const6 de 20 items, con escala de Likert.

b. Fichas de Investigacion. Se utilizaron las fichas textuales y de resumen
principalmente para registrar la informacion obtenida de las fuentes bibliograficas

consultadas para elaborar el Marco Tedrico entre otros contenidos.

2.8 Técnicas de procesamiento de datos, analisis e interpretacion de resultados

Para hacer el analisis y la interpretacion de datos se procedié de la siguiente manera:

1° Clasificacion de los datos. Los datos obtenidos fueron clasificados de acuerdo con el
analisis que se realiz6, siempre encaminados a lograr los objetivos de esta investigacion.

2° Tabulacion de los datos. Este paso se utiliz6 para exponer los datos estadisticos en tablas
o figuras, hecho que requirié la elaboracion de cuadros estadisticos de acuerdo con lo que
plantea el disefio de investigacion.

3° Andlisis e Interpretacion de datos. Este procedimiento se realiz6 para darle el sentido

y significado de los datos recogidos, con la orientacion de validar las hip6tesis.
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CAPITULO III
RESULTADOS
3.1 Presentacion e interpretacion de resultados

Por tipo y nivel de investigacion es necesario evaluar a ambas variables para, a partir de esos
resultados, tratar de hallar el nivel de relacion entre ellas.

Tabla 3

Cuestionario sobre planificacion curricular en aula aplicado a los estudiantes

ITEMS Escala de valoracion

Con respecto a la planificacion curricular puedes decir que: 11213415

I. Elaboracion del diagnostico de aula

1. Participan los estudiantes en la elaboracion del diagnostico de aula X

Permite tomar decisiones en torno al proceso de ensefianza X

3. Es el resultado de un proceso de reflexion y participacion de los
estamentos de la Facultad

Se detectan y jerarquizan los problemas mas relevantes del aula

Se toma en cuenta las caracteristicas del contexto y su influencia en la

formacion profesional de los estudiantes X
SUB TOTAL | 4
TOTAL I 13

I1. Determinacion de los resultados de aprendizaje y organizacion de contenidos

6. Intervienen los estudiantes en el analisis de los resultados de X
aprendizaje
7. Participan los estudiantes en la seleccion y organizacion de los X
contenidos a desarrollar en las sesiones de aprendizaje
8. Conoce oportunamente el estudiante la programacion (Silabo) de la X
asignatura
9. La planificacién curricular es flexible, es decir, se puede reprogramar X
0 hacer reajustes periodicos
10. Tiene conocimiento el estudiante de las competencias de la asignatura X
SUB TOTAL Il 2 | 2 8
TOTAL Il 12
1. Seleccion de estrategias y materiales educativos
11. Se percibe que el docente prepara anticipadamente los materiales o X
recursos que va a emplear en las sesiones de aprendizaje
12. Perciben los estudiantes que se utilizan estrategias adecuadas a cada X
proposito educativo a lograr
13. Hay prevision para el uso de materiales educativos X
14. Los materiales educativos seleccionados sirven para consolidar los
aprendizajes
15. Propicia la actualizacién y fortalecimiento curricular de acuerdo a las X
necesidades de la realidad
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SUB TOTAL 1 6 |12

TOTAL Il 18

IV. Ejecucion de la Evaluacion

16.

Se percibe que se ha previsto utilizar diversos instrumentos de
evaluacién

17.

Se practica la evaluacion de las metodologias utilizadas

18.

Se hace la evaluacién de la ejecucidn curricular X

19.

Considera las actividades de evaluacion para recabar y validar los
aprendizajes

20.

El estudiante conoce cudles son los indicadores con que seran
evaluados

SUB TOTAL IV 219

TOTAL IV 15

TOTAL GENERAL (1+2+3+4) 58

Leyenda:
1: Totalmente en desacuerdo; 2: En desacuerdo; 3: Ni de acuerdo ni en desacuerdo;

4: De acuerdo; 5: Totalmente de acuerdo

INTERPRETACION

En concordancia con los propoésitos y tipo de este estudio, se ha aplicado el “disefio
descriptivo correlacional”, porque las hipétesis postulan la existencia de una relacion directa
entre las variables y las dimensiones consideradas. Para determinar el tipo y fuerza de esa

relacién fue necesario encontrar el "coeficiente de correlacién” y el “p-valor” de cada una.

De conformidad con la existencia o no de la relacion, se asumid la decisién respectiva para
cumplir con la etapa de validacion. En tal sentido, porque se trata de analizar dos variables
fue indispensable aplicar igual nimero de instrumentos de recoleccion de datos (en este caso
fueron dos cuestionarios). En este acapite se hace el analisis de los resultados del primer
cuestionario correspondiente a la variable Planificacion curricular y que fue aplicado a los
estudiantes de la muestra para que emitan sus apreciaciones sobre la manera como se viene

cumpliendo con este elemento del curriculo.

Esta variable, motivo del presente andlisis, fue desagregada en cuatro dimensiones:
“Elaboracion del diagnéstico de aula”, “Determinacién de los resultados de aprendizaje y
organizacion de contenidos”, “Seleccion de estrategias y materiales educativos” vy
“Ejecucion de la Evaluacion”. 'Y, como se ve, para cada dimension se construyeron 5 items

con 5 alternativas de respuesta cuyos valores fluctuaron entre 1 y 5 puntos, respectivamente,
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de manera que el estudiante pudo haber calificado con un méximo de 25 puntos y un minimo
de 5, en cada dimension. Consecuentemente, como son cuatro dimensiones, todo el
cuestionario de esta variable estuvo conformado por 20 enunciados o items y el estudiante

pudo haberlo evaluado con un maximo de 100 puntos y con un minimo de 20.

En efecto, la tabla 3, a modo de ejemplo, presenta la evaluacion realizada por uno de los
estudiantes a la variable Planificacion curricular que caracteriza a su institucion, asi como a
sus 4 dimensiones. Asi, este estudiante ha evaluado con 13 puntos en la Dimension
“Elaboracion del diagndstico de aula”, 12 puntos en la dimension “Determinacion de los
resultados de aprendizaje y organizacion de contenidos”, 18 puntos en la dimension
“Seleccion de estrategias y materiales educativos” y 15 puntos en la dimension “Ejecucion
de la Evaluacion”, lo que asciende a 58 puntos que es el que corresponde a la integridad de

la variable.

Las alternativas fueron: Totalmente en desacuerdo; En desacuerdo; Ni de acuerdo ni en
desacuerdo; De acuerdo y Totalmente de acuerdo, que correspondieron a las puntuaciones
de 1, 2, 3, 4 y 5, respectivamente. Y como ya se expreso, este estudiante ha calificado a la
variable con 58 puntos lo que, a nuestro entender, significa que para él, la “Planificacién
curricular” que se realiza en su institucion no es muy aceptable porque lo ubica casi en la

mitad del rango (la escala fluctda entre 20 a 100 puntos).

Sobre la base de los resultados encontrados se puede interpretar que, para el evaluador, la
Planificacion curricular en su institucion todavia no ha alcanzado un estado dptimo o ideal y
que, por ello, se necesitaria potenciarla. Pero para hacer mucho mas comprensible este
analisis se ha creido pertinente elaborar una tabla que contenga la categorizacion de las
respuestas para ubicar pertinentemente a esta variable en la categoria que le corresponde de

conformidad con la evaluacion practicada por los estudiantes de la muestra.

Tabla 4
Categorizacion para analisis de las variables Planificacion curricular en aula y Gestién de

los aprendizajes en la Muestra total

CATEGORIAS INTERVALO
Muy Bajo 20 -- 35
Bajo 36 -- 51
Regular 52 -- 67
Alto 68 -- 83
Muy Alto 84 -- 100
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EXPLICACION

Es necesario explicar que las dos variables de este estudio: “Planificacion curricular” y
“Gestion de los aprendizajes”, estan conformadas por igual nimero de dimensiones e items,
por lo tanto sus escalas de valoracion son las mismas para ambos casos y sus puntajes
méaximo y minimo de lograr también son los mismos. Por ello, con el proposito de
determinar la ubicacion de estas puntuaciones en las categorias que les corresponden, se ha
propuesto una tabla de categorizacion que muestra la tabla 4 y que nos permitira determinar

el nivel en que se encuentran las dos variables en estudio.

Como se dijo, el puntaje maximo a obtener en cada variable fue 100 y el minimo 25, se ha
propuesto hasta cinco niveles: Muy Bajo (20 - 35), Bajo (36 - 51), Regular (52 — 67), Alto
(68 — 83) y Muy Alto (84 — 100). De conformidad con este intervalo, las respuestas han
sido ubicadas en las categorias que les corresponde.

Tabla b

Categorias de las respuestas en la Variable Planificacién curricular en aula. Muestra total

Categorias Cantidad Porcentaje
Muy Alto 0 0%
Alto 7 12,50%
Regular 41 73.21%
Bajo 8 14.29%
Muy Bajo 0 0%
TOTAL 56 100%
Figural
Categorias de las respuestas en la Variable Planificacion curricular en aula. Muestra total
Categorias de variable Planificacion curricular.
0 Muestra total
[Muy Alto
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INTERPRETACION

La tabla 5y Figura 1 exhiben la cantidad y porcentaje de respuestas que por cada categoria
han emitido los estudiantes de la muestra con respecto a la variable “Planificacion
curricular” que se practica en la institucion donde ellos cursan sus estudios. Como Se sabe,
se ha establecido para el analisis 5 categorias y, segun las respuestas esta variable ha sido
situada en alguna de ellas.

Se puede observar que ningun docente (0%) considera que la variable “planificacion
curricular” se ubica en la categoria Muy Bajo. Pero, 8 de ellos (14,29%) consideran a esta
variable en el Nivel Bajo. En la categoria Regular hay 4l respuestas (73,21%). Pero en el
nivel alto hay 7 respuestas (12,50%). Finalmente, no hay estudiante alguno (0%) que crea

que esta variable tenga un nivel Muy Alto.

Tomando en cuenta estos resultados se hace la interpretacion de que la “Planificacion
curricular” que debe estar a cargo de los diferentes estamentos de la Facultad, no tiene muy
buen nivel porque a juicio de 49 estudiantes (87,50%), es decir, la absoluta mayoria de la
muestra, han ubicado sus respuestas entre los niveles Regular y Bajo, lo que quiere decir
que la planificacion curricular en aula no se hace como debiera, hecho que es preocupante
porque este elemento del curriculo requiere de un trabajo serio y sistematico que vincule
las exigencias de la sociedad con el quehacer universitario. La planificacién curricular en
aula debe procurar necesariamente el logro de los aprendizajes. Hay, por tanto, la urgencia

de reforzar esta actividad.

Tabla 6
Categorias de las respuestas en la Variable Planificacién curricular en aula. Educacion
Primaria
Categorias Cantidad Porcentaje
Muy Alto 0 0%
Alto 2 7,41%
Regular 21 77.78%
Bajo 4 14.81%
Muy Bajo 0 0%
TOTAL 27 100%
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Figura 2
Categorias de las respuestas en la Variable Planificacion curricular en aula. Muestra

Educacion Primaria

Categorias de variable Planificacion curricular.
Muestra Educacion Primaria
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INTERPRETACION

La muestra total estd conformada, como se explico, por 56 estudiantes que corresponden a
las Escuelas Académico Profesionales (EAP) de Educaciéon Primaria y Educacion Inicial
(27 y 29 estudiantes, respectivamente). En ese sentido, la tabla 6 y Figura 2 presentan las
categorias de las respuestas de los estudiantes de la EAP de Educacidn Primaria solamente,
con el propdsito de observar la diferencia que tiene con respecto a la EAP de Educacion

Inicial.

A partir de los resultados mostrado se interpreta que la “Planificacion curricular” tampoco
tiene muy buen nivel porque a decir de 25 estudiantes (92,59%), la completa mayoria, esta
variable se encuentra igualmente entre los niveles Regular y Bajo, lo que indica que es

necesario hacer lo necesario para potenciarla o mejorarla. Es urgente su reforzamiento.
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Tabla 7

Categorias de las respuestas en la Variable Planificacion curricular en aula. Educacion

Inicial
Categorias Cantidad Porcentaje
Muy Alto 0 0%
Alto 5 17.24%
Regular 20 68.97%
Bajo 4 13.79%
Muy Bajo 0 0%
TOTAL 29 100%
Figura 3

Categorias de las respuestas en la Variable Planificacion curricular en aula. Muestra

Educacion Inicial

Categorias de variable Planificacion curricular.
0 Muestra Educacion Inicial
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INTERPRETACION

La tabla 6 y Figura 2 presentan las categorias de las respuestas de los estudiantes de la EAP
de Educacion Inicial solamente, para observar la diferencia que hay con respecto a la EAP
de Educacion Primaria. La interpretacion que se puede hacer es que los estudiantes de esta
EAP tampoco consideran en buen nivel a la “Planificacion curricular”, pues, 24 de ellos
(82,76%), también la absoluta mayoria, la ubican entre los niveles Regular y Bajo. Al igual
que en los casos anteriores, la mayor falencia de este proceso es que no hay participacion de
los estudiantes.
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Tabla 8

Cuestionario aplicado a los estudiantes para determinar la gestion de los aprendizajes

ITEMS Escala de valoracion
Con respecto a tu proceso de aprendizaje puedes decir que: 11213|4]s5
I. Formulacion de prop6sitos de las sesiones de aprendizaje
1. Tengo _Ia r_notivacién suficiente para participar en las sesiones de X
aprendizaje
2. 'I'Izrslgo conocimiento sobre qué capacidades voy a lograr al terminar la X
3. garticipo en la formulacidn de los propdsitos de las sesiones de X
aprendizaje
4. Intervengo en la elaboracion del diagndstico del aula X
5. Participo en la contextualizacion de los prop6sitos de las clases X
SUB TOTAL | 2 |16 |8
TOTALI 16
1. Seleccion de recursos y estrategias para las sesiones de aprendizaj
6. Construyo mapas conceptuales y otros organizadores durante las clases X
7. Tomo r~lota de las respuestas del profesor ante mis dudas y las de mis X
comparieros
8. Anoto mis dudas para indagar mas en una segunda lectura X
9. Planifico los tiempos y estrategias para estudiar o leer X
10. Empleo algunos recursos o materiales para comprender mejor las clases X
SUB TOTAL Il 219 |4
TOTAL Il 15
1. Aplicacion de conocimientos obtenidos en las sesiones de aprendizaje
11. Realizo actividades complementarias para aplicar mis conocimientos X
12. Complemento lo aprendido en clase con lecturas o trabajos adicionales X
13. Elaboro una base dg dz_;ltos con la informacién obtenida para aplicarla X
en los quehaceres diarios
14. Cuando hago resumenef, de cada uno de los temas trato de integrar los X
aportes de otros compafieros en clase para complementar los mios
15. Intercambio los resimenes de los temas con los compafieros X
SUB TOTAL Il 15
TOTAL 1l 15
IV. Evaluacion del aprendizaje en relacion con los propositos formulados
16. Antes de las evaluaciones dedico un tiempo para repasar y aclarar dudas X
17. Corrijo las actividades propuestas para comprobar mis conocimientos X
18. Pienso en qué estrategias utilizar para estudiar mejor X
19. Hago una r_eflexién y andlisis a partir de los resultados que obtengo en X
las evaluaciones
20. Me preocupo en elaborar un plan para mejorar en mis evaluaciones
SUB TOTAL IV 4 12
TOTAL IV 16
TOTAL GENERAL (1+2+3+14) 62
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Leyenda:
1: Totalmente en desacuerdo; 2: En desacuerdo; 3: Ni de acuerdo ni en desacuerdo;

4: De acuerdo; 5: Totalmente de acuerdo

INTERPRETACION

Como se dijo, se ha recurrido al “disefio descriptivo correlacional” para encontrar el tipo y
fuerza de la relacion entre las variables y sus respectivas dimensiones. De acuerdo con los

resultados de estos analisis, se tomd la decision en la parte de la validacion de hipdtesis.

En este acapite se hace el analisis de los resultados del segundo cuestionario que corresponde
a la variable Gestion de los Aprendizajes y que fue respondida también por los estudiantes,
a manera de una autoevaluacion. También fue desagregada en 4 dimensiones: Formulacion
de propositos de las sesiones de aprendizaje, Seleccién de recursos y estrategias para las
sesiones de aprendizaje, Aplicacion de conocimientos obtenidos en las sesiones de
aprendizaje y Evaluacion del aprendizaje en relacion con los propésitos formulados. Y, como
se observa, para su evaluacion tuvieron la misma cantidad de items y las mismas
posibilidades de puntuacion de las respuestas. Por eso mismo, todo el cuestionario para medir
esta variable se pudo calificar con un maximo de 100 puntos y con un minimo de 20, y cada

dimension entre 5y 25.

La tabla 8 contiene las respuestas que el estudiante se ha otorgado a si mismo. Asi, este
estudiante se ha autoevaluado con 16 puntos en la Dimension “Formulacion de propdsitos
de las sesiones de aprendizaje”, con 15 puntos en la dimension “Seleccion de recursos y
estrategias para las sesiones de aprendizaje”, con 15 puntos en la dimension “Aplicacion de
conocimientos obtenidos en las sesiones de aprendizaje” y con 15 puntos en la dimension
“Evaluacion del aprendizaje en relacion con los propositos formulados™, lo que asciende a

62 puntos que es el que corresponde a la totalidad de la variable.

Las alternativas de respuesta y las puntuaciones fueron 4 igual que para la primera variable,
y este estudiante se ha calificado con 62 puntos, por ello se puede interpretar que él mismo
no esta satisfecho con la gestion de los aprendizajes que practica. Hecho que no es del todo

satisfactorio porque se ubica ligeramente sobre la mitad del rango.
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Tabla9
Categorias de las respuestas en la Variable Gestion de los aprendizajes. Muestra total

Categorias Cantidad Porcentaje
Muy Alto 0 0%
Alto 11 19,64%
Regular 43 76.79%
Bajo 2 3,57%
Muy Bajo 0 0%
TOTAL 56 100%

Figura 4

Categorias de las respuestas en la Variable Gestion de los aprendizajes. Muestra total

Categorias de variable Gestion de los aprendizajes.
Muestra total
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INTERPRETACION

Latabla 9y Figura 3 presentan la cantidad y porcentaje de respuestas que los estudiantes de

la muestra total se han otorgado con respecto a la variable “Gestion de los aprendizajes”.

Se observa que ningun estudiante (0%) considera estar en la categoria Muy Bajo. Pero, 2 de

ellos (3,57%) se consideran en el Nivel Bajo. En la categoria Regular se han ubicado 43

32



estudiantes (76,79%). En el nivel Alto hay 11 estudiantes (19.64%). Finalmente, no hay
estudiante alguno (0%) que se haya ubicado en la categoria Muy Alto.

De conformidad con estos resultados se interpreta que la “Gestion de los aprendizajes” que
esta a cargo de los propios estudiantes de la muestra, no ha alcanzado un muy buen nivel
porque 45 estudiantes (80,36%), es decir, la absoluta mayoria de la muestra, se han ubicado
entre los niveles Regular y Bajo, lo que quiere decir que aun les falta aprender a gestionar
sus aprendizajes 0 no lo hacen como debieran. Esta realidad es igualmente preocupante
porque estudiante que no gestiona adecuadamente sus aprendizajes, no tendra la capacidad
de autorregularse académicamente. Es pues, urgente potenciar esta cualidad, toda vez que
significa que todo estudiante debe tomar control de su proceso de aprendizaje, para poder

ubicar, seleccionar y emplear los recursos de que dispone para adquirir conocimientos.

La gestion de los aprendizajes debe procurar el desarrollo de la capacidad de aprender de
manera auténoma, capacitarlos para que exploren, descubran y experimenten, con el
proposito de construir conocimientos. En este proposito, los docentes cumplen un rol

fundamental cuando crean situaciones de aprendizaje favorables para los estudiantes.

Tabla 10
Categorizacion de las respuestas en la Variable Gestidn de los aprendizajes. Comparativo

entre Educacion Primaria y Educacién Inicial

Educacion Primaria Educacion Inicial
Categorias
Cantidad Porcentaje Cantidad Porcentaje
Muy Bajo 0 0% 0 0%
Bajo 1 3.70% 1 3.45%
Regular 24 88.89% 19 65.52%
Alto 2 7.41% 9 31.03%
Muy Alto 0 0% 0 0%
TOTAL 27 100% 29 100%
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Figura 5
Categorias de las respuestas en la Variable Gestion de los aprendizajes. Comparativo

Educacion Primaria y Educacion Inicial

Categorias de Variable Gestion de los aprendizajes.
Educacion Primaria y Educacion Inicial
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INTERPRETACION

La tabla 10 y Figura 4 presentan las categorias en las cuales se han ubicado las respuestas
emitidas por los estudiantes de la muestra de ambas Escuelas Académico profesionales
(EAP), con respecto a la variable “Gestion de los aprendizajes”. El proposito de estos
organizadores es mostrar la similitud de los resultados de sus respuestas, con ligera diferencia

a favor de las estudiantes de Educacién Inicial. Pero, en términos generales son similares.

Se observa que ningln estudiante de las dos Escuelas (0%) considera estar en la categoria
Muy Bajo. Pero, 1 de la EAP de Educacion Primaria (3,70%) y 1 de la EAP de Educacién
Inicial (3,45%) se han ubicado en la categoria Bajo. En la categoria Regular se han
posicionado 24 estudiantes de Educacion Primaria (88,89%) y 19 de Educacion Inicial
(65,52%). En el nivel Alto hay 2 estudiantes de Educacion Primaria (7,41%) y 9 de

Educacion Inicial (31,03%). Finalmente, no hay estudiantes (0%) en la categoria Muy Alto.

Con estos resultados se interpreta que la “Gestion de los aprendizajes” tampoco registra un
muy buen nivel de desarrollo porque la mayoria de los estudiantes de ambas especialidades
se han ubicado en la categoria Regular. En la categoria Alto hay una ligera ventaja afavor

de Educacion Inicial. Esto quiere indicar decir que no han desarrollado plenamente la
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capacidad de gestionar su propio proceso de aprendizaje. Y, como se dijo, cuando el
estudiante no gestiona eficazmente su aprendizaje, estard disminuido para poner en practica
su autorregulacion académica y desarrollo de su autonomia. Es pues, una urgencia reforzar
este aspecto para que sean capaces de realizar otras actividades académicas. En la
universidad, el estudiante ya debe aprender auténomamente, explorar, descubrir y

experimentar.

Tabla 11

Categorias de las respuestas en la Dimension Formulacidn de propdésitos. Muestra total

Categorias Cantidad Porcentaje
Muy Bajo 0 0%
Bajo 5 8.93%
Regular 35 62.50%
Alto 16 28.57%
Muy Alto 0 0%
TOTAL 56 100%

Figura 6

Categorias de las respuestas en la Dimension formulacion de propositos. Muestra total

Categorias de Dimension Formulacion de propositos
Muestra total
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INTERPRETACION
La tabla 11 y Figura 5 contienen la categorizacion de la Dimensioén formulacion de
propositos de las sesiones de aprendizaje, de conformidad con las respuestas emitidas por
los propios estudiantes de la muestra total. Se observa que ningun estudiante, en esta
dimension, se ha ubicado en la categoria Muy Bajo. Pero, 5 de ellos (8,93%) se han ubicado
en la categoria Bajo. En la categoria Regular se han posicionado 35 estudiantes (62,50%) y
16 de ellos (28,57%) estan en el nivel Alto. No hay estudiantes (0%) en la categoria Muy
Alto. Sobre estos resultados se interpreta que esta dimension no estd muy bien desarrollada,

pues, la mayoria de los estudiantes se han situado en la categoria Regular.

Tabla 12
Categorias de las respuestas en Dimension Seleccion de recursos y estrategias para las

sesiones de aprendizaje. Muestra total

Categorias Cantidad Porcentaje
Muy Bajo 0 0%
Bajo 4 7.14%
Regular 38 67.86%
Alto 14 25.00%
Muy Alto 0 0%
TOTAL 56 100%
Figura 7
Categorias de las respuestas en la Dimensidn seleccion de recursos y estrategias. Muestra
total
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INTERPRETACION

La tabla 12 y Figura 6 contienen la categorizacion de la Dimension Seleccion de recursos y
estrategias para las sesiones de aprendizaje, de acuerdo con lo expresado por los propios
estudiantes de la muestra total. Se observa que ninguno de ellos, en esta dimension, se ha
ubicado en ha situado Muy Bajo. Pero, en la categoria Bajo aparecen 4 estudiantes (7,14%).
En la categoria Regular hay 38 estudiantes (67,86%) y 14 (25%) estan en el nivel Alto. Estos
resultados permiten interpreta que esta dimensioén tampoco ha alcanzado un ideal desarrollo,
pues, la mayoria de los estudiantes se encuentran en la categoria Regular.

Tabla 13
Categorias de las respuestas en Dimensién Aplicacion de conocimientos obtenidos en las

sesiones de aprendizaje. Muestra total

Categorias Cantidad Porcentaje
Muy Bajo 0 0%
Bajo 4 7.14%
Regular 36 64.29%
Alto 15 26.79%
Muy Alto 1 1.79%
TOTAL 56 100%
Figura 8
Categorias de las respuestas en la Dimension Aplicacion de conocimientos. Muestra total
Categorias de Dimension Aplicacion de
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INTERPRETACION
La tabla 13 y Figura 7 contienen la categorizacion de la dimension Aplicacion de
conocimientos obtenidos en las sesiones de aprendizaje, de conformidad con las respuestas
de los propios estudiantes de la muestra. Se aprecia que, en esta dimensién, ningun
estudiante, se encuentra en el nivel Muy Bajo. Pero, en la categoria Bajo estan 4 estudiantes
(7,14%). En la categoria Regular hay 36 estudiantes (64,29%), 15 (26,79%) en el nivel Alto
y solo uno (1,79%) en la categoria Muy Alto. Con estos resultados se puede interpretar que
esta dimension tampoco ha alcanzado un buen desarrollo, porque también la mayoria de los

estudiantes se han ubicado en la categoria Regular.

Tabla 14
Categorias de las respuestas en la Dimension Evaluacion del aprendizaje en relacion con

los propdsitos formulados. Muestra total

Categorias Cantidad Porcentaje
Muy Bajo 0 0%
Bajo 4 7.14%
Regular 34 60.71%
Alto 18 32.14%
Muy Alto 0 0.00%
TOTAL 56 100%

Figura 9
Categorias de las respuestas en la Dimension Evaluacién del aprendizaje. Muestra total
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INTERPRETACION
La tabla 14 y Figura 8 exhiben la categorizacion de la dimension Evaluacion del aprendizaje
en relacion con los propdsitos formulados, a partir de las respuestas que emitieron los
estudiantes de la muestra. Se puede observar que, en esta dimension, no hay estudiante
alguno en el nivel Muy Bajo. Pero, en la categoria Bajo se han situado 4 estudiantes (7,14%).
En la categoria Regular hay 34 estudiantes (60,71%), 18 (32,14%) en el nivel Alto. Estos
resultados indican que los estudiantes no han desarrollado la capacidad de utilizar
adecuadamente el proceso de evaluacion, lo que también es preocupante porque es una
necesidad saber utilizar los resultados de las evaluaciones para reorientar las acciones que

contribuyan a su proceso formativo.

Figura 10
Promedios de las dimensiones de la variable Gestion de los aprendizajes. Muestra total
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INTERPRETACION
La figura 8 exhibe los promedios generales de aula en la variable Gestidn de los aprendizajes.
Esta variable fue desagregada, como se dijo, en cuatro dimensiones: Formulacion de
propdsitos de las sesiones de aprendizaje, Seleccion de recursos y estrategias para las
sesiones de aprendizaje, Aplicacion de conocimientos obtenidos en las sesiones de
aprendizaje y Evaluacién del aprendizaje en relacion con los propésitos formulados. Si se
toma en cuenta que el maximo promedio que pudo obtener cada estudiante fue 25 y el
minimo 5, a partir de estos resultados se puede interpretar que esta variable en anélisis no

estd adecuadamente desarrollada porque apenas supera ligeramente la mitad del rango
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3.2

establecido lo que implica utilizar estrategias para que los estudiantes aprendan a gestionar
sus aprendizajes, lo que significaria que tengan mayores probabilidades de éxito académico.

Comprobacién de hipotesis

Para recoger la informacion correspondiente a las variables investigadas se aplicaron dos
instrumentos, uno por cada una de ellas, a los estudiantes que integraron la muestra. Para un
mejor analisis las variables fueron desagregadas en cuatro dimensiones. Asi, la variable X
“planificacion curricular” tuvo como dimensiones: “Elaboracion del diagndstico de aula”,
“Determinacion de los resultados de aprendizaje y organizacion de contenidos™ y “Seleccién
de estrategias y materiales educativos” y “Ejecucion de la Evaluacion”. Para su evaluacion
se elaboraron 20 items, a razon de 5 por cada dimension. Por su parte, la variable Y “gestion
de los aprendizajes” también fue desagregada en cuatro dimensiones: “Formulacion de
propositos de las sesiones de aprendizaje”, “Seleccion de recursos y estrategias para las
sesiones de aprendizaje”, “Aplicacién de conocimientos obtenidos en las sesiones de
aprendizaje” y “Evaluacion del aprendizaje en relacion con los propdésitos formulados™.
Igualmente, este instrumento estuvo conformado por 20 items a razén de 5 por cada

dimension.

En los dos casos, los items tuvieron 05 alternativas de respuestas (1 a 5) por lo que cada
variable pudo haber alcanzado 100 puntos como maximo y 20 como minimo. Luego de
aplicados los instrumentos se procedio a hacer la tabulacién de los datos obtenidos, con el

fin de validar las hip6tesis propuestas en este estudio.
3.2.1 Contrastacion de la hipo6tesis general

Esta hipotesis fue formulada asi: La Planificacion curricular en aula se relaciona
de manera directay significativa con la gestion de los aprendizajes en la Facultad
de Ciencias de la Educacién y Humanidades de la Universidad Nacional San Luis

Gonzaga. Con el propoésito de contrastarla se siguid el procedimiento siguiente:

1° Formulacion de las correspondientes Hipotesis Estadisticas
a. Hipétesis nula: Ho: p=0
La Planificacién curricular en aula NO se relaciona de manera directa y
significativa con la gestion de los aprendizajes en la Facultad de Ciencias de la

Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional San Luis Gonzaga.

b. Hipétesis alterna: Ha: p #0
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La Planificacion curricular en aula se relaciona de manera directa y significativa
con la gestion de los aprendizajes en la Facultad de Ciencias de la Educacion y

Humanidades de la Universidad Nacional San Luis Gonzaga.

2° Nivel de significacion

o = 0,05 (Prueba bilateral)

3° Analisis con Estadigrafos de Prueba
Para contrastar esta hipétesis general y las especificas se siguié la siguiente
secuencia:
- Se elabor6 el Diagrama de dispersion de datos para visualizar mejor
- Se hall6 el Coeficiente de Correlacion

- Se obtuvo el p-valor a través de la prueba t

a. Diagrama de dispersion de datos
Figura 11

Dispersion de datos entre las Variables Planificacion curricular y Gestion de los
aprendizajes

VARIABLES: PL'ANIFICACION CURRICULAR
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INTERPRETACION

La figura 10 es el Diagrama de dispersion de datos de las variables “Planificacion
curricular en aula” y “Gestion de los aprendizajes”. En este organizador se puede
observar la relacion entre ellas es positiva porque en tanto los valores de la
Planificacion curricular (en el eje X) se incrementan, también aumentan los de la
variable Gestion de los aprendizajes (en el eje Y). Igualmente se observa que los datos
recogidos se han ubicado en las proximidades de la linea de tendencia, siguiendo
incluso su trayectoria. Esta distribucion significa que la relacion es positiva o directa.
En tal sentido se puede aseverar que a una adecuada Planificacion curricular en aula
le corresponde una eficiente gestion de los aprendizajes y, viceversa, si la
Planificacion curricular en aula no es eficiente tampoco habra una adecuada gestion

de los aprendizajes.

b. Coeficiente de correlacion
Tabla 15
Coeficiente de correlacion entre las Variables Planificacion curricular en aula y

Gestion de los aprendizajes

Planificacion Gestidn de los
curricular aprendizajes
Planificacion 1
curricular
Gestion de los 0.74354436 1

aprendizajes

INTERPRETACION

De conformidad con los principios de la estadistica inferencial, cuando la distribucion
de datos recogidos es normal se debe encontrar el “coeficiente de correlacién de
Pearson” porque hace posible la verificacion o no de las hipotesis. Este andlisis se

encuentra dentro de las conocidas pruebas paramétricas.

Los datos recogidos fueron procesados con el “paquete estadistico SPSS version 23”
y el resultado indica que hay relacién positiva alta entre las Variables “Planificacion

curricular” y “Gestion de los aprendizajes”. Se hace esta afirmacion porque el
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coeficiente de correlacion obtenido es 0.74354436 y de acuerdo con el Baremo que se
utiliza en estos casos, este valor significa lo expresado. EI baremo mencionado al cual
se ha recurrido fue propuesto por Suarez (2008) y establece cuanto mas se aproxime a
la unidad (1) la relacion es mas fuerte o alta y, por el contrario, cuanto mas se aleje de
la unidad la relacion es débil pudiendo incluso ser negativa.

En este caso especifico, el coeficiente de correlacion extraido es positivo y esta mas
cerca de la unidad, por ello se concluye en que si la “Planificacion curricular en aula
es adecuada la “Gestion de los aprendizajes” es alta, y si, por el contrario, la
Planificacion curricular en aula no es éptima la gestion de los aprendizajes tampoco
es la ideal. En esta ocasién se ha encontrado que la relacién es positiva y alta con lo

que queda validada la hip6tesis general.

b. Obtencién del p-valor
Un segundo procedimiento fue la prueba t para obtener el p-valor que, en este caso ha
resultado es 0.0002269.

Tabla 16

Prueba t para medias de dos muestras emparejadas

Variable Variable
Planificacion Gestion de los
curricular aprendizajes

Media 59.93 62.14
Varianza 37.6311688 29.761039
Observaciones 56 56
Diferencia hipotética de las medias 0.0000

Grados de libertad 55.0000

Estadistico t -3.9469

P(T<=t) una cola 0.0001

Valor critico de t (una cola) 1.6730

P(T<=t) dos colas 0.0002269

Valor critico de t (dos colas) 2.0040

Cuando el p-valor obtenido es menor que el margen de error admitido (p=0,05) se
aceptan los resultados y se consideran significativos, por lo tanto queda validada la
hipbtesis propuesta. De esta manera, la hip6tesis general de este trabajo estad
contundente y suficientemente validada.

4° Decision

Una vez elaborado el diagrama de dispersion de datos y obtenido el coeficiente de

correlacion y el p-valor, se toma la decision de admitir que existe relacion positiva y
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significativa entre las variables “Planificacion curricular” y “Gestion de los

aprendizajes” en la institucion se desarrollé esta investigacion.

3.2.2 Contrastacion de las hipdtesis especificas

Uno de los propdsitos del procedimiento de desagregar las variables en sus dimensiones es
formular los problemas e hipdtesis especificos. Como se dijo, ambas variables en este
estudio fueron desagregadas en cuatro dimensiones.

Para fines de esta investigacion, se han planteado 4 hipoétesis especificas que tratan de
relacionar la primera variable (Planificacion curricular en aula) con las 4 dimensiones de
la segunda (Gestion de los aprendizajes). Para recoger los datos necesarios se aplicaron dos
instrumentos conformados por 20 items cada uno, que pudieron ser calificados con 1 hasta
5 puntos cada uno. Obtenidos los resultados se procedio a hacer los analisis y su respectivo

procesamiento, con el fin de validar las hipétesis especificas planteadas.

3.2.2.1 Comprobacién de la hipotesis Especifica 1
Esta hipdtesis fue planteada asi: La Planificacion curricular en aula se relaciona de
manera directa y significativa con la formulacion de propésitos de las sesiones de
aprendizaje en la Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades de la

Universidad Nacional “San Luis Gonzaga”.

Asi como se hizo con la hipétesis general, para validar esta hipétesis especifica 1 se
cumplié con los tres procedimientos concebidos: diagrama de dispersion, coeficiente

de correlacién y el p-valor.

a. Diagrama de dispersion de datos
Figura 12
Dispersion de datos entre la Variable Planificacion curricular y Dimension

Formulacion de propositos de las sesiones de aprendizaje

VARIABLE PLANIFICACION CURRICULARY
DIMENSION FORMULACION DE PROPOSITOS
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INTERPRETACION

La figura 11 es el Diagrama de dispersion de datos de la variable “Planificacion
curricular en aula” y la dimension “Formulacion de propositos de las sesiones de
aprendizaje”. En este diagrama se observa que la relacion entre ellas es positiva porque
en la medida en que aumentan los valores de la Planificacion curricular en aula (en el
eje X), también se incrementan los de la dimension “Formulacion de propdsitos de las
sesiones de aprendizaje” (en el eje Y). Asimismo, los datos recolectados estan situados
en las inmediaciones de la linea de tendencia, y siguen su trayectoria. Esta ubicacion
de los datos indica que la relacién es positiva o directa. En ese sentido se puede
asegurar que a una adecuada Planificacion curricular en aula le corresponde una
eficiente Formulacién de propdsitos de las sesiones de aprendizaje y, viceversa, si la
Planificacion curricular en aula no es eficiente tampoco habra una eficiente

formulacion de propdsitos.

b. Coeficiente de correlacion
Tabla 17
Coeficiente de correlacion entre la Variable Planificacion curricular y Dimensidn

Formulacion de propositos de las sesiones de aprendizaje

Variable Planificacion D/mens./f)n
) Formulacion de
curricular ..
propdsitos
Variable
Planificacion 1
curricular
Dimension 0.624978319 1
Formulacion de
propodsitos

INTERPRETACION

Igual que para la hipétesis general se ha obtenido el coeficiente de correlacion para
validar e hipoétesis especifica 1. Ilgualmente, los datos recogidos fueron procesados con
el “programa estadistico SPSS version 23” y el resultado muestra que hay relacion
positiva alta entre la Variable “Planificacion curricular” y la dimension “Formulacion
de propdsitos de las sesiones de aprendizaje”. Se afirma de esta manera porque el
coeficiente de correlacion obtenido es 0.624978319 y de acuerdo con el Baremo que
se utiliza en estos casos, este valor significa lo dicho, pues se aproxima, aunque no

con la misma intensidad que en el caso anterior, a la unidad, por lo tanto la relacién
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de positiva pero moderada. Se concluye, por tanto, que si la “Planificacion curricular
en aula” es adecuada, la “Formulacion de propdsitos de las sesiones de aprendizaje”
es también alta, y si, por el contrario, la Planificacion curricular en aula no es dptima
la formulacion de propdsitos tampoco es adecuada. Y como se ha encontrado que la
relacion es positiva pero moderada, queda validada la hipétesis especifica 1.

c. Obtencion del p-valor
Tabla 18
Prueba t para medias de dos muestras emparejadas

Variable Dimension
Planificacion Formulacion de
curricular propdsitos
Media 59.93 15.32
Varianza 37.6311688  3.16753247
Observaciones 56 56
Diferencia hipotética de las medias 0.0000
Grados de libertad 55.0000
Estadistico t 64.0616
P(T<=t) una cola 0.0000
Valor critico de t (una cola) 1.6730
P(T<=t) dos colas 0.0000000
Valor critico de t (dos colas) 2.0040

Finalmente, se recurrié a la prueba t para obtener el p-valor que, en este caso, es
0.000000. Y como es inferior a 0,05 se admite que la relacidn es significativa, con lo

que también se valida esta hipétesis.

Decision

Elaborado el diagrama de dispersion de datos, obtenido el coeficiente de correlacidn
y el p-valor, se toma la decisién de admitir que existe relacién significativa y directa
entre la “Planificacion curricular en aula” y la Dimension “Formulacion de

propdsitos” en la institucion donde se ejecuto el presente trabajo.

3.2.2.2 Comprobacién de la hipotesis Especifica 2

Esta hipdtesis fue planteada en los siguientes términos: La Planificacién curricular
en aula se relaciona de manera directa y significativa con la Seleccién de recursos
y estrategias para las sesiones de aprendizaje en la Facultad de Ciencias de la

Educacién y Humanidades de la Universidad Nacional San Luis Gonzaga.
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Tal como en los casos anteriores, para validar esta hipotesis especifica 2 se cumplio
los tres procedimientos: diagrama de dispersion, coeficiente de correlacion y
obtencion del p-valor.

a. Diagrama de dispersion de datos

Figura 13
Dispersion de datos entre la variable Planificacion curricular y Dimension Seleccion

de recursos y estrategias para las sesiones de aprendizaje

VARIABLE PLANIFICACION CURRICULARY
DIMENSION SELECCION DE RECURSOS Y
20 ESTRATEGIAS

INTERPRETACION

La figura 12 es el “diagrama de dispersion de datos” de la variable “Planificacion
curricular en aula” y la dimensién “Seleccion de recursos y estrategias para las
sesiones de aprendizaje”. En este diagrama se observa que la relacion entre ellas es
positiva porque en tanto los valores de la Planificacién curricular en aula (en el eje X)
incrementan, también aumentan los de la dimensién Seleccion de recursos y
estrategias para las sesiones de aprendizaje (en el eje Y). Se observa igualmente que
los datos recolectados se ubican cerca de la linea de tendencia, incluso siguen su
trayectoria, lo que muestra que la relacion es positiva o directa. En tal virtud se puede
afirmar que a una adecuada Planificacion curricular en aula le corresponde una
eficiente Seleccion de recursos y estrategias para las sesiones de aprendizaje v,

viceversa.

47



b. Coeficiente de correlacion

Tabla 19

Coeficiente de correlacion entre la Variable Planificacion curricular en aula y
Dimensidn Seleccion de recursos y estrategias para las sesiones de aprendizaje

Variable Ejecucion ~ Dimensidn Seleccion

curricular de recursos
Variable
Planificacion 1
curricular
Dimensidn
., 0.542309168 1
Seleccién de
recursos

INTERPRETACION
Los datos recogidos fueron procesados y el resultado indica que existe relacion
positiva moderada entre la Variable “Planificacion curricular en aula” y la dimension
“Seleccion de recursos y estrategias para las sesiones de aprendizaje”. Se afirma esto
porque el coeficiente de correlacion que se obtuvo fue 0.542309168 y el Baremo que
se viene utilizando indica ello y se deduce que si la “Planificacién curricular en aula”
es adecuada la “Seleccion de recursos y estrategias para las sesiones de aprendizaje”

es eficiente. Con este resultado se valida esta hipotesis especifica 2.

c. Obtencion del p-valor
Tabla 20

Prueba t para medias de dos muestras emparejadas

Variable  Dimension Seleccion
Planificacion de recursos y
curricular estrategias
Media 59.93 15.61
Varianza 37.6311688 2.31558442
Observaciones 56 56
Diferencia hipotética de las medias 0.0000
Grados de libertad 55.0000
Estadistico t 60.7350
P(T<=t) una cola 0.0000
Valor critico de t (una cola) 1.6730
P(T<=t) dos colas 0.0000000
Valor critico de t (dos colas) 2.0040




INTERPRETACION

Como el p-valor obtenido es 0,0000000, menor al margen de error admitido (p=0,05)
se admite la significatividad de la relacion y, consecuentemente, queda completamente
validada la hipdtesis especifica 2 de esta investigacion.

Decision

D acuerdo con el diagrama de dispersion de datos, el coeficiente de correlaciony el p-
valor, se decide aceptar la existencia de una relacion positiva moderada y significativa

entre la variable y dimension indicadas.

3.2.2.3 Comprobacion de la hipdtesis Especifica 3

Esta hipotesis fue enunciada en los términos siguientes: La Planificacion curricular
en aula se relaciona de manera directa y significativa con la aplicacion de
conocimientos obtenidos en las sesiones de aprendizaje en la Facultad de Ciencias

de la Educaciony Humanidades de la Universidad Nacional “San Luis Gonzaga”

Asi como se hizo con las hip6tesis anteriores, para validar esta hipdtesis especifica 3

también se cumpli6 con los tres procedimientos.
a. Diagrama de dispersion de datos

Figura 14
Dispersion de datos entre la Variable Planificacion curricular y Dimension

Aplicacion de conocimientos obtenidos en las sesiones de aprendizaje

VARIABLE PLAN]FICACION CURRICULARY
DIMENSION APLICACIONDE
20 CONOCIMIENTOS

49



INTERPRETACION

La figura 13 es el “diagrama de dispersion de datos” de la variable “Planificacion
curricular en aula” y la dimension “Aplicacion de conocimientos obtenidos en las
sesiones de aprendizaje”. En este organizador de aprecia que la relacion entre ambas
es positiva porque mientras se incrementan los valores de la Planificacion curricular
en aula (en el eje X), también aumentan los de la dimensiéon Aplicacion de
conocimientos obtenidos en las sesiones de aprendizaje (en el eje Y). Se observa
también que los datos obtenidos se sitdan en las cercanias de la linea de tendencia y
hasta siguen su trayectoria, lo que evidencia que la relacion es positiva o directa. En
ese sentido se puede afirmar que a una adecuada Planificacion curricular en aula le
corresponde una eficaz Aplicacion de conocimientos obtenidos en las sesiones de

aprendizaje, viceversa.

b. Coeficiente de correlacion
Tabla 21
Coeficiente de correlacion entre la Variable Planificacion curricular y Dimension

Aplicacion de conocimientos obtenidos en las sesiones de aprendizaje

) e Dimension
Variable Planificacion .
. Aplicacion de
curricular .
conocimientos
Variable
Planificacion 1
curricular
Dimensién
0.5172067 1

Aplicacién de
conocimientos

INTERPRETACION

Los datos obtenidos fueron procesados e indican que existe relacién positiva moderada entre la

Variable “Planificacion curricular en aula” y la dimension “Aplicacion de conocimientos

obtenidos en las sesiones de aprendizaje”. Se afirma esto porque el coeficiente de correlacion que

se obtuvo fue 0.5172067 y el Baremo que se utiliza en estos casos indica ello y se infiere que si

la “Planificacion curricular en aula” es adecuada la “Aplicacion de conocimientos obtenidos en

las sesiones de aprendizaje” es eficaz. Con este resultado se valida esta hipdtesis especifica 3.
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c. Obtencion del p-valor

Otro procedimiento empleado fue la prueba t para obtener el p-valor.

Tabla 22

Prueba t para medias de dos muestras emparejadas

Variable Dimensién
Planificaciéon  Aplicacién de
curricular conocimientos
Media 59.93 15.70
Varianza 37.6311688 3.23344156
Observaciones 56 56
Diferencia hipotética de las medias 0.0000
Grados de libertad 55.0000
Estadistico t 60.9899
P(T<=t) una cola 0.0000
Valor critico de t (una cola) 1.6730
P(T<=t) dos colas 0.0000000
Valor critico de t (dos colas) 2.0040

INTERPRETACION

Porque el p-valor obtenido es 0,0000000, menor al margen de error admitido (p=0,05),
se admite que la relacion es significativa y, en consecuencia, queda totalmente

validada la hipétesis especifica 3 de esta investigacion.

Decisiéon

De conformidad con el diagrama de dispersién de datos, el coeficiente de correlacién

obtenido y el p-valor determinado, se toma la decisién de aceptar gque existe una

relacién positiva y significativa la variable y dimension sefialadas.

3.2.2.4 Comprobacién de la hipotesis Especifica 4

Esta hipotesis fue enunciada asi: La Planificacion curricular en aula se relaciona
de manera directa y significativa con la evaluacién del aprendizaje en relacion

con los propositos formulados en la Facultad de Ciencias de la Educacién y

Humanidades de la Universidad Nacional “San Luis Gonzaga”.
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Igualmente, para validar la hipotesis especifica 4 se tuvo que cumplir con el
procedimiento que se viene siguiendo: diagrama de dispersion, coeficiente de

correlacion y obtencion del p-valor.
a. Diagrama de dispersion de datos

Figura 15
Dispersion de datos entre la variable Planificacién curricular y Dimension

Evaluacion del aprendizaje en relacién a los propésitos formulados

VARIABLE PLANIFICACION CURRICULARY
DIMENSION EVALUACION DEL
20 APRENDIZAJE

INTERPRETACION

La figura 14 es el “diagrama de dispersion de datos” de la variable “Planificacion
curricular en aula” y la dimension “Evaluacion del aprendizaje en relacion a los
propositos formulados”. En esta figura se observa que la relacion entre ambas es
positiva porque mientras se incrementan los valores de la Planificacién curricular en
aula (en el eje X), también crecen los de la dimensién Evaluacion del aprendizaje en
relacién a los propositos formulados (en el eje Y). Se observa igualmente que los datos
recogidos se han ubicado cerca de la linea de tendencia y, es mas, siguen su trayectoria,
lo que comprueba que la relacidn es positiva o directa. Por esta razon se puede afirmar
gue a una adecuada Planificacion curricular en aula le corresponde una eficaz

Evaluacion del aprendizaje en relacién a los prop6sitos formulados y viceversa.
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b. Coeficiente de correlacion

Tabla 23

Coeficiente de correlacion entre la Variable Planificacion curricular y Dimension
Evaluacion del aprendizaje en relacién a los propésitos formulados

D —
Variable Planificacion lmen.s,lon
. Evaluacion del
curricular .
aprendizaje
Variable
Planificacion 1
curricular
Dimensidn
0.6645569 1

Evaluacion del
aprendizaje

INTERPRETACION

Los datos obtenidos fueron procesados e indican que existe relacion positiva moderada
entre la Variable “Planificacion curricular en aula” y la dimension “Evaluacion del
aprendizaje en relacion con los propésitos formulados”. Se afirma esto porque el
coeficiente de correlacion obtenido fue 0.6645569 y el Baremo que se utiliza en estos
casos indica ello y se infiere que si la “Planificacion curricular en aula” es adecuada
la “Evaluacion del aprendizaje en relacion con los propésitos formulados” es efectiva.

Con este resultado se valida la hip6tesis especifica 4.

c. Obtencién del p-valor

Tabla 24
Prueba t para medias de dos muestras emparejadas
Variable Dimension
Planificacién  Evaluacién del
curricular aprendizaje
Media 59.93 15.52
Varianza 37.6311688 3.19967532
Observaciones 56 56
Diferencia hipotética de las medias 0.0000
Grados de libertad 55.0000
Estadistico t 64.8704
P(T<=t) una cola 0.0000
Valor critico de t (una cola) 1.6730
P(T<=t) dos colas 0.0000000
Valor critico de t (dos colas) 2.0040
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INTERPRETACION
Debido a que el p-valor es 0,0000000, menor al margen de error admitido (p=0,05),
se admite que la relacion es significativa y, con ello, queda suficientemente validada
la hipotesis especifica 4 de esta investigacion.

Decision
De acuerdo con el diagrama de dispersion de datos, el coeficiente de correlacion y el
p-valor encontrado, se decide aceptar que existe una relacion positiva y significativa

la variable y dimension sefialadas.

CAPITULO IV
DISCUSION

Cuando se buscd la relacion entre las variables de investigacion “Planificacion curricular en aula”
y “Gestion de los aprendizajes”, se hallo que el coeficiente de correlacion es 0.74354436 y de
acuerdo y el p-valor calculado es de 0.000000. Esto indica que existe una relacion positiva y alta
entre las variables en estudio. Se tiene también que la variable Planificacién curricular en aula fue
desagregada en 04 dimensiones: Elaboracion del diagndstico de aula, Determinacion de los
resultados de aprendizaje y organizacion de contenidos, Seleccion de estrategias y materiales
educativos y Ejecucion de la Evaluacion, y la segunda variable que mide la gestion de los
aprendizajes tiene también 04 dimensiones: Formulacion de propositos de las sesiones de
aprendizaje, seleccion de recursos y estrategias para las sesiones de aprendizaje, aplicacion de
conocimientos obtenidos en las sesiones de aprendizaje y evaluacion del aprendizaje en relacion

con los propositos formulados.

Esta investigacion se apoya en los resultados gque se hicieron antes y que son similares a la
presente. Asi por ejemplo, Lemus et al. (2023) en su investigacion “El componente educativo en
el curriculo para el desarrollo integral del profesional”, lograron que los profesores se incorporen
al proceso de mejorar su quehacer pedagogico para asegurar la construccién de conocimientos,
habilidades o competencias de sus estudiantes. Concuerda con nuestra investigacion en el sentido
de que una de las funciones del docente es aplicar estrategias adecuadas para desarrollar

habilidades en sus estudiantes.

Rios et al. (2023) en su trabajo “Analisis de la Gestion del Aprendizaje implementando Google
Classroom en educacion superior, caso de estudio: asignatura cadena de suministro de la
Licenciatura de Ingenieria en Gestion de Empresas (IGE)” (p.1) se propusieron analizar la gestion
de los aprendizajes con el empleo de dicho recurso tecnoldgico. Los resultados evidenciaron que

cuando los estudiantes utilizan adecuadamente estos recursos incrementan su productividad, por
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ello concluyen en que esta herramienta es util para desarrollar diversas habilidades en la medida

en que se emplee adecuadamente.

Baculima y Garcia (2023) en su investigacion “Gestion del aprendizaje en el bachillerato técnico
en contabilidad del Colegio Ciudad de Cuenca” (p.1) observaron que los docentes utilizan
diversas técnicas, pero no hay predominio de una estrategia especifica en el desarrollo de las
sesiones de aprendizaje. Los resultados indicaron que los participantes necesitaban diversas
alternativas en el empleo de estrategias para mejorar la gestion de sus aprendizajes. En ese sentido,
coincide con esta investigacion ya que aqui se propone la utilizacion de diversos recursos con el

proposito de desarrollar la habilidad de gestionar sus aprendizajes.

Bonilla (2018) en su investigacion “El disefio curricular como factor de fortalecimiento del
proceso de ensefianza aprendizaje en el subnivel de preparatoria” (p.1), concluy® en que un gran
sector de docentes desconoce los cambios que se proponen en las reformas curriculares vy,
consecuentemente, no las toman como una guia en el proceso educativo de acuerdo con el nivel
educativo donde se desempefian. Concluye por ello que todo disefio curricular debe

implementarse necesariamente con el compromiso de los miembros integrantes de la institucion.

En el contexto nacional también se han ejecutado diversas investigaciones como la de Gonzélez-
Alfaro (2022) que en su investigacion “La planificacion curricular: Punto de partida del trabajo
pedagogico” (p.1) determind que hay evidencias de que una adecuada planificacion curricular
viabiliza el éxito del proceso formativo, pues, asegura el logro de las competencias previstas que
aseguren que el estudiante haga frente a diversas situaciones dificiles y adversas de su vida diaria.
Concluye en que es necesario que el docente, cuando planifique el trabajo en aula, tome en cuenta

las caracteristicas y necesidades de sus estudiantes.

Bendezt (2020) en su trabajo “Planificacion curricular y logro de aprendizaje de las matematicas
en una institucion educativa de educacion secundaria de Huancavelica” (p.1), lleg6 a la conclusion
de que es necesario que el personal directivo de las instituciones educativas desarrollen jornadas
de sensibilizacién para que los docentes se involucren en el proceso de planificacion ya que, como
conocedores de las necesidades de sus estudiantes, pueden programar actividades y estrategias

convenientes para superar esta situacion.

Huaméan (2018) en su tesis “Planificacion curricular y monitoreo pedagdgico en instituciones
educativas “Cuna Jardin” de la Didcesis de la provincia de Huaura, Lima 2017” (p.1), encontrd
que existe relacion directa entre las dos variables en estudio, ya que el coeficiente de correlacion
de Spearman fue 0,591. Por ello, la conclusion que extrajo refiere que la programacién curricular

estd en relacion directa con el seguimiento pedagogico de los docentes de la institucion.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES

. Se determin® que existe relacion directa y significativa entre la Planificacion curricular en aula
y la gestion de los aprendizajes en la Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades de
la Universidad Nacional “San Luis Gonzaga”. Esta conclusion se basa en que el coeficiente
de correlacion es 0,74354436 y de conformidad con el Baremo que se emplea en estos casos,
en tanto mas se aproxime a la unidad (1) la relacion es mas fuerte o alta. La significatividad

de esta relacion la determina el p-valor que en este caso es 0.0002269, mucho menor que 0,05.

. Con respecto al objetivo especifico 1, de acuerdo con los resultados de esta investigacion, se
determind que existe relacion positiva moderada y significativa entre la variable Planificacion
curricular en aula y la dimensién formulacién de propositos de las sesiones de aprendizaje en
la Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional “San Luis
Gonzaga”. Se concluye de esta manera porque el coeficiente de correlacién es 0,624978319
que indica que la relacion es positiva moderada y como el p-valor es 0,000000, inferior a 0,05

se admite la significatividad de la relacion.

. En lo que concierne al objetivo especifico 2, se encontré que entre la variable Planificacion
curricular en aula y la dimension Seleccién de recursos y estrategias para las sesiones de
aprendizaje, existe una relacién directa o positiva moderada, pues el coeficiente de correlacion
fue 0.542309168 vy tiene dicha interpretacion. La significatividad de la relacion esta

determinada por el p-valor que es 0.000000.

. Existe relacion positiva pero moderada entre la variable Planificacion curricular en aula y la
dimension Aplicacion de conocimientos obtenidos en las sesiones de aprendizaje, pues, el
coeficiente obtenido fue 0.5172067 que permite concluir de esta manera. Se concluye
también que la relacion es significativa porque el p-valor obtenido es 0,0000000, inferior a
0,05.

. Finalmente, la relacion que existe entre la variable Planificacion curricular en aula y la
dimension Evaluacién del aprendizaje en relacion con los propositos formulados en la Facultad
donde se realiz6 el presente trabajo, es positiva pero moderada. Asi lo indica el coeficiente de

correlacion de 0.6645569. Pero es significativa dicha relacion porque el p-valor es
0,0000000, inferior a 0.05.
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CAPITULO VI
RECOMENDACIONES

. Que los organismos pertinentes de la Facultad (Direcciones de Escuela, Direcciones de
Departamento, Unidad de investigacion) difunda en los diferentes estamentos que existe
relacion positiva y significativa entre las variables Planificacion curricular en aula y Gestion
de los aprendizajes y que esto de inducir a revisar continuamente el proceso de planificacion

curricular para garantizar una efectiva adecuada formacion profesional.

. Que las direcciones encargadas de la Facultad ejecuten acciones de monitoreo, coordinacion
y acompafiamiento a los docentes para que puedan seguir mejorando la planificacion curricular

en procura de lograr una eficiente Formacion profesional de sus estudiantes.

. Se recomienda también que en la Facultad se ejecuten jornadas de reflexion para consensuar
en el proceso de planificacion curricular en aula, y que se contribuya con los estudiantes en el

desarrollo de la capacidad de gestionar sus aprendizajes.

. Se sugiere que la Facultad, a través de sus instancias pertinentes, ejecute jornadas de
capacitacion dirigidas a los estudiantes en la seleccion de estrategias y recursos adecuados a

sus caracteristicas y necesidades para lograr un mejor aprendizaje.

. Finalmente, se recomienda que en la Facultad donde se ejecutd el presente trabajo, se realicen

talleres dirigidos a los estudiantes para desarrollar la habilidad de gestionar sus aprendizajes.
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ANEXOS

ANEXO 1

CUESTIONARIO SOBRE PLANIFICACION CURRICULAR

Con respecto a la planificacion curricular puedes decir que: 112

ITEMS Escala de valoracion

3

4

5

I. Elaboracidn del diagnéstico de aula

1. Participan los estudiantes en la elaboracion del diagnostico de aula
Permite tomar decisiones en torno al proceso de ensefianza
3. Es el resultado de un proceso de reflexion y participacion de los
estamentos de la Facultad
Se detectan y jerarquizan los problemas mas relevantes del aula
Se toma en cuenta las caracteristicas del contexto y su influencia en la
formacion profesional de los estudiantes
SUB TOTAL |
TOTALI
I1. Determinacidon de los resultados de aprendizaje y organizacidn de contenidos
6. Intervienen los estudiantes en el analisis de los resultados de
aprendizaje
7. Participan los estudiantes en la seleccion y organizacion de los
contenidos a desarrollar en las sesiones de aprendizaje
8. Conoce oportunamente el estudiante la programacion (Silabo) de la
9. La planificacidn curricular es flexible, es decir, se puede reprogramar
0 hacer reajustes periodicos
10. Tiene conocimiento el estudiante de las competencias de la asignatura
SUB TOTAL Il
TOTAL Il
I11. Seleccion de estrategias y materiales educativos
11. Se percibe que el docente prepara anticipadamente los materiales o
recursos que va a emplear en las sesiones de aprendizaje
12. Perciben los estudiantes que se utilizan estrategias adecuadas a cada
proposito educativo a lograr
13. Hay prevision para el uso de materiales educativos
14. Los materiales educativos seleccionados sirven para consolidar los
aprendizajes
15. Propicia la actualizacién y fortalecimiento curricular de acuerdo a las
necesidades de la realidad
SUB TOTAL Il
TOTAL 1l

IV. Ejecucion de la Evaluacion
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16.

Se percibe que se ha previsto utilizar diversos instrumentos de
evaluacién

17.

Se practica la evaluacion de las metodologias utilizadas

18.

Se hace la evaluacién de la ejecucidn curricular

19.

Considera las actividades de evaluacion para recabar y validar los
aprendizajes

20. El estudiante conoce cuales son los indicadores con que seran
evaluados
SUB TOTAL IV
TOTAL IV

TOTAL GENERAL (1+2+3+4)

ANEXO 2

CUESTIONARIO SOBRE GESTION DE LOS APRENDIZAJES

ITEMS

Con respecto a tu proceso de aprendizaje puedes decir que:

Escala de valoracion

1

2

3

4

5

I. Formulacion de propositos de las sesiones de aprendizaje

Tengo la motivacidn suficiente para participar en las sesiones de
aprendizaje

Tengo conocimiento sobre qué capacidades voy a lograr al terminar la
clase

Participo en la formulacidn de los propoésitos de las sesiones de
aprendizaje

Intervengo en la elaboracion del diagnéstico del aula

Participo en la contextualizacion de los propdsitos de las clases

SUB TOTAL |

TOTALI

I1. Seleccidn de recursos y estrategias para las sesiones de

aprendizaje

Construyo mapas conceptuales y otros organizadores durante las clases

Tomo nota de las respuestas del profesor ante mis dudas y las de mis
compafieros

8. Anoto mis dudas para indagar mas en una segunda lectura
9. Planifico los tiempos y estrategias para estudiar o leer
10. Empleo algunos recursos o materiales para comprender mejor las clases
SUB TOTAL Il
TOTAL Il
1. Aplicacion de conocimientos obtenidos en las sesiones de aprendizaje
11. Realizo actividades complementarias para aplicar mis conocimientos
12. Complemento lo aprendido en clase con lecturas o trabajos adicionales
13. Elaboro una base de datos con la informacidn obtenida para aplicarla

en los quehaceres diarios
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14.

Cuando hago resiimenes de cada uno de los temas trato de integrar los
aportes de otros compafieros en clase para complementar los mios

15.

Intercambio los restiimenes de los temas con los compafieros

SUB TOTAL 1

TOTAL Il

IV. Evaluacion del aprendizaje en relacion con los propds

itos formulados

16.

Antes de las evaluaciones dedico un tiempo para repasar y aclarar
dudas

17.

Corrijo las actividades propuestas para comprobar mis conocimientos

18.

Pienso en qué estrategias utilizar para estudiar mejor

19.

Hago una reflexion y andlisis a partir de los resultados que obtengo en
las evaluaciones

20.

Me preocupo en elaborar un plan para mejorar en mis evaluaciones

SUB TOTAL IV

TOTAL IV

TOTAL GENERAL (1 +2+3+4)

ANEXO 3

RESULTADOS OBTENIDOS EN LAS VARIABLES
PLANIFICACION CURRICULAR EN AULA

Y GESTION DE LOS APRENDIZAJES

N° Planificacién Gestion
ord. curricular en de Ips _
aula aprendizajes
1 58 62
2 62 65
3 63 64
4 61 59
5 51 55
6 67 65
7 68 65
8 65 63
9 66 61
10 57 60
11 67 68
12 58 55
13 56 59
14 51 55
15 57 55
16 50 49
17 61 63
18 60 57
19 69 64
20 62 59

62




21 63 69
22 50 57
23 59 65
24 62 67
25 63 66
26 59 62
27 59 55
28 63 69
29 68 62
30 54 57
31 53 65
32 56 60
33 58 62
34 69 64
35 59 63
36 50 54
37 68 70
38 69 70
39 46 51
40 54 66
41 56 60
42 63 68
43 65 71
44 65 67
45 64 69
46 55 61
47 56 61
48 53 56
49 49 54
50 50 59
51 70 71
52 65 69
53 63 59
54 62 64
55 64 72
56 65 62
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ANEXO 4

RESULTADOS OBTENIDOS EN LA VARIABLE

GESTION DE LOS APRENDIZAJES

N° Formulacion | Seleccion de Aplicacién de Evaluacion

Ord. d,e_ Fecursosy 1 conocimientos del_ .

propdsitos estrategias aprendizaje
1 16 15 15 16
2 17 16 15 17
3 16 16 15 17
4 14 15 15 15
5 13 14 14 14
6 16 17 16 16
7 16 16 16 17
8 15 16 16 16
9 16 14 16 15
10 15 16 16 13
11 17 16 17 18
12 12 14 15 14
13 15 16 16 12
14 14 12 15 14
15 12 15 12 16
16 12 12 12 13
17 16 14 17 16
18 14 16 12 15
19 17 17 15 15
20 15 16 16 12
21 17 17 18 17
22 15 12 15 15
23 17 16 17 15
24 16 17 17 17
25 15 17 17 17
26 15 16 16 15
27 12 15 13 15
28 17 16 18 18
29 16 16 14 16
30 12 16 16 13
31 17 16 16 16
32 15 14 15 16
33 14 15 17 16
34 15 18 16 15
35 17 16 15 15
36 14 15 13 12
37 17 17 18 18
38 19 17 17 17
39 13 15 12 11
40 16 17 16 17
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41 13 16 15 16
42 17 18 18 15
43 19 18 17 17
44 17 16 16 18
45 18 15 19 17
46 16 15 15 15
47 13 16 16 16
48 13 15 13 15
49 13 13 15 13
50 15 16 15 13
51 17 18 17 19
52 15 17 19 18
53 16 12 16 15
54 16 18 15 15
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ANEXO 5

MATRIZ DE CONSISTENCIA

HUMANIDADES DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL SAN LUIS GONZAGA.

TITULO: PLANIFICACION CURRICULAR EN AULA Y GESTION DE LOS APRENDIZAJES EN LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y

Problema General

Objetivo General

Hipotesis General

;Como se relaciona la Planificacion curricular en aula
iy la gestion del aprendizaje en la Facultad de Ciencias
de la Educacion y Humanidades de la Universidad
Nacional San Luis Gonzaga?

Determinar la relacion que existe entre la
Planificacion curricular en aula y la gestion del
aprendizaje en la Facultad de Ciencias de la
Educacion y Humanidades de la Universidad
Nacional San Luis Gonzaga.

La Planificacion curricular en aula se relaciona de
manera directa y significativa con la gestion del
aprendizaje en la Facultad de Ciencias de la
Educacion y Humanidades de la Universidad
Nacional San Luis Gonzaga.

Problemas Especificos

Obijetivos Especificos

Hipotesis Especificas

PE1. (Cémo se relaciona la Planificacion
curricular en aula y la formulacion de
propositos de las sesiones de aprendizaje en
la Facultad de Ciencias de la Educacion y
Humanidades de la Universidad Nacional
San Luis Gonzaga?

OEL1. Evaluar la relacion que existe entre
la Planificacion curricular en aula y la
formulacion de propésitos de las sesiones
de aprendizaje en la Facultad de Ciencias
de la Educacién y Humanidades de la
Universidad Nacional San Luis Gonzaga.

HEL. La Planificacion curricular en aula se
relaciona de manera directa y significativa
con la formulacién de propositos de las
sesiones de aprendizaje en la Facultad de
Ciencias de la Educaciéon y Humanidades de
la Universidad Nacional San Luis Gonzaga.

PE2. (CAmo se relaciona la Planificacién
curricular en aula y la Seleccion de recursos
y estrategias para las sesiones de aprendizaje
en la Facultad de Ciencias de la Educacion y
Humanidades de la Universidad Nacional
San Luis Gonzaga?

OE2. Analizar la relacion que existe entre
la Planificacion curricular en aula y I
Seleccion de recursos y estrategias para las
sesiones de aprendizaje en la Facultad de
Ciencias de la Educacion y Humanidades de
la Universidad Nacional San Luis Gonzaga.

HE2. La Planificacion curricular en aula se
relaciona de manera directa y significativa con
la Seleccidn de recursos y estrategias para lag
sesiones de aprendizaje en la Facultad de
Ciencias de la Educacion y Humanidades de la
Universidad Nacional San Luis Gonzaga.

PE3. ;Cbémo se relaciona la Planificacion
curricular en aula y la aplicacion de
conocimientos obtenidos en las sesiones de
aprendizaje en la Facultad de Ciencias de la
Educacion y Humanidades de la Universidad
Nacional San Luis Gonzaga?

OE3. Analizar larelacion que existe entre
la Planificacion curricular en aula y la
aplicacién de conocimientos obtenidos en
las sesiones de aprendizaje en la Facultad
de Ciencias de la Educacion vy
Humanidades de la Universidad Nacional

HE3. La Planificacion curricular en aula se
relaciona de manera directa y significativa
con la aplicacion de conocimientos
obtenidos en las sesiones de aprendizaje en
la Facultad de Ciencias de la Educacién y
Humanidades de la Universidad Nacional

San Luis Gonzaga.

San Luis Gonzaga.
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Variable
Independiente (X)
Planificacion
curricular en aula

Variable
Dependiente (Y)

Gestion de los
aprendizajes




PE4. ;Como se relaciona la Planificacion
curricular en aula y la evaluacién del
aprendizaje en relacion con los propdsitos
formulados en la Facultad de Ciencias de la
Educaciéon y Humanidades de la Universidad
Nacional San Luis Gonzaga?

OEA4. Identificar la relacion que existe
entre la Planificacion curricular en aula y
la evaluacion del aprendizaje en relacion
con los propositos formulados en la
Facultad de Ciencias de la Educacion y
Humanidades de la Universidad Nacional
San Luis Gonzaga.

HE4. La Planificacion curricular en aula se
relaciona de manera directa y significativa
con la evaluacion del aprendizaje en
relacion a los propositos formulados en la
Facultad de Ciencias de la Educacion y
Humanidades de la Universidad Nacional
San Luis Gonzaga.
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